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ششرا للم میا وحفظگم ددا ی فل روه . 
المؤلف: 


صعوباب النعلم رالتعريف. الددريس الأساليب) 


هذا الكتاب موجه إلى كل مهتم بتربية وتعليم أبنائنا ذوي الاحتياجات 
الخاصة فى مجال صعوبات التعلم» سواء كانوا من الباحثين؛ أو المعلمين» أو 
أولياء الأمورء وهو إسهام ومشاركة لما طرح في مكتبات الوطن العربي» عن 
مجال إعاقة صعوبات التعلم؛ والتي تواجه بعض التلاميذ في المدارس. ولطبيعة 
عملي الحالي في مجال صعوبات التعلم» والتي تزيد عن التلائة عشر عاماء 
أردت أن يجمع هذا الكتاب ما بين الإطار النظري» والإطار العملسي»ء حيث 
يتناول الفصل الأول التعريفات المتعلقة بصعوبات التعلم وتصنيفاتهاء وكيف 
يمكن أن نتعرف على صعوبات التعلم النمائية التي تظهر على ذوي صعوبات 
التعلم» وكذلك صعوبات التعلم الأكاديمية التي تواجه كثير من المحيطين بذوي 
صعوبات التعلم. 

أما الفصل الثاني فيهدف إلى تزويد المُربي سواء ركان المعلم المتخصص 
في مجال صعوبات التعلم» أى معلم الفصل» أو ولي الأمر بالخطوات التي 
تساعدهم في تعليم دوي صعوبات التعلم. 

أها الفتل اثالث فتاول اسشانت التو أصل ر او لطع لامور > و المي 
المتخصصين في صعوبات التعلم» ومعرفة حاجات أولياء الأمور» ومعوقات 
التو اصل معهم» وتقديم أساليب مقترحة لتفعيل هذا التو اصل. 

وفي الختام فإني أدعو الله سبحانه وتعالى أن يعلمنا ما ينفعناء وأن ينفعن 
بما علمناء وأن يوفقنا إلى ما يحبه ويرضاه. 


وآخر دعوانا أن الحمد لله رب العالمين. 
سلطان عبد الله المياح 
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الموضوع رقم الصفحة 


الفصل الأول: مفهوم صعوبات التعلم 


نبذة عن التعريفات التي تناولت صعوبات التعلم: 
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الفصل الثانى؛ تدريس الطلاب ذوي صعوبات التعلم 


اكفاك اثر وة 
الكفاءة الاتصالية 


خطوات ندر نس الطااب دوي صعو بأاث التعلم 
الفصل الثالث: أساليب التواصل مع أولياء الأمور 


> وااو و الإو 


- إيجابيات توثيق العلاقة مع أولياء الأمور 


= أولياء الأمؤن وامعاعشی صیعوبات التعلم(شرگاء ستباعدون) 
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يب التواضل التي يمكن استخدامها مع أولياء الأمور 
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صعوبان التعلم رالتمريفب التدريس الأساليب» 
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- صعوبات التعلح 

- تصنيف صعوبات التعلم 

- صعوبات التعلم االنمائية 

د صعوبات التعلم الأكاديمية 
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صعوبات التعطلم: 

لم يكن مجال صعوبات التعلم وليدا لجهود موحدة من قبل تخصص واحد 
بل اشتركت» وما زالت تشترك تخصصات متنوعة من حقول علمية مختلفة في 
البحث والإسهام في هذا المجالء إلا أن مدى ونوعية هذا الإسهامء تختلف 
باختلاف الفترة الزمنية التي مر بها مجال صعوبات التعلم أثناء تطوره. 

ويتضح من خلال تتبع تاريخ صعوبات التعلم خلال القرنين التاسع عشر 
والعشرين» أن الاهتمام بهذا المجال في القرن التاسع عشر- وبالتحديد عام 
٠‏ م- كان منبثقا عن المجال الطبي»ء وخاصة العلماء المهتمين بما يعرف 
الآن بأمراض اللغة والكلام (إبراهيم ابونيان»٠١٠٠).‏ وكذلك علماء الطب 
النفسي والفسسيولوجي» وعلماءالب تصريات» وأطياء العيون (السيد 
عبدالحميد»٠ .)٠٠٠١‏ أما دور التربويين في نثمية وتطوير المجال فلم يظهر 
بشكل ملحوظ إلا قي مطل القرل العثترين. 


شكل(١)‏ التخصصات الطبية المختلفة التي تناولت صعوبات التعلم 


ولقد أسهم الباحتثون والممارسون في جميع المجالات المتخصصة 
إسهامات هامة في دراسة صعوبات التعلم» وعلى العكس من ذلك لعبت هذه 
الإسهامات المتنوعة دور ا له مغزاه في الخلط لفهم صعوبات التعلم» نثيجة لتعدد 
التعريفات وظهور العديد من النماذج والنظريات المفسرة» وفقا لوجهة نظر 


الفصل ا و ل : اعرد OOOOH Hl LAT‏ 


مهنية لكل من أسهم فيها (مارتن هنلي وآخرون٠۱۹۹۳).‏ الأمر الذي أدى إلى 
إطلاق الكثير من المسميات لوصف أولئك الأطفال الذين يعانون من صعوبات 
التعلم» حيث فرض التوجه النظري لكل متخصص المصطلح الذي يفضله 
(زيدان السرطاوي وآخرون»ء٠١٠۲).‏ مثل: ذو الإصابات الدماغية؛ التلف 
المخى البسيط ذو إعاقات النفس لغويةء ذو الإعاقات الإدراكية (السيد عبد 
الس و“ 
وقد امتازت فترة الستينات الميلادية بالتحديد» بمناداة من قبل بتمان 

(e2اه8B)‏ بضرورة إيجاد اإاصطلاح جديدء يميز العدد المتزايد من الأطفال 
الذين يسجلون معدلات منخفضة في التحصيل الدراسي» مع أن مستوى ذكائهم 
يقع ضمن المعدل العادي أو فوق العادي؛ الأمر الذي أدى إلى جذب اهتمام 
المهتمين من علماءء وأطباء» وأخضائيين نفسيين» والبساحثين فسي التربية 
الخاصة» والمعلمين وأولیاء الأموں (زيدان السرطاوي» كمال سیسالم۱۹۹۲). 

وقد هيأت المناقشات والدراسات التي كانت تدور في الأوساط الطبية» 
والنفسية»ء والتربوية حول هذه الفئة من الطلاب» لأن يطرح كيرك (kاKi)‏ 
مصطلح صعوبات التعلم؛ فی الیوم السادس عشر من شهر آبریل ٠۹٦۲‏ 
موقر اقشات ماك نط ایق براك الى عشم شیگاکی: به دف 
توحيد جهود أولياء الأمور الذين كانوا يشكلون جمعيات للعناية بهذه الفئة 
والدفاع عن حقوقها في الخدمة التربوية الخاصة» بالرغم من أنها كانت تتعامل 
معا تمستا مختعة كا ةا 

وفي هذا يقول كيرك:" لقد استخدمت مصطلح صعوبات التعلم لوصف 
مجموعة من الأطفال الذين يعانون من اضطرابات في تطور اللغخةء والكلام 
والقراءةء وما يتصل بها من مهارات التواصل» اللازمة للتفاعل الاجتماعي› 
غير أنني لا أضع في عداد هذه المجموعة من الأطفال الذين يعانون من إعاقات 
حسية كالعمى» والصمم» لأن لدينا أساليب في التعامل مع هذه الحالات» كما لا 
أضع في عدادها أيضنًا الأطفال الذين يعانون من تخلف عقلي عام'. 
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وقد وجدت هذه التسمية طريقها إلى كيرك» بفعل سنوات عمله مع 
الأطفال المعاقين عقَليًا (راضي الوقفيء٠٠٠٠).‏ 

ولقد دعت تلك الملاحظات التي دامت أكثر من ثلاثين سنةء إلى المناداة 
عام ۱۹١۳‏ بالمصطلح الجديد (صعوبات التعلم) الذي أصبح الاسم الرسمي لهذه 
المجموعة من الأطفال (إيراهيم أبوئيان»٠٠٠).‏ 

أما في السبعينات الميلاديةء فقد امتازت هذه الفقتعرة بظهور القانون 
4 بالولايات المتحدة الأمريكيةء والذي يعتبر من أهم القوانين التي 
ضمنث للمعاقين بشكل عام حقوقهم في التعليم» والخدمات الأخرى المساندة 
وخدكدت آدو از المتهضضينة وخقرق اسر الفغاقن* وكان لفجال ض هنات 
التعلم نصيب كبير كغيره من مجالات الإعاقة فيما نص عليه ذلك القانون 
(إبراهیم آبونیان»٠۰٠۰٠).‏ 

ومما تجدر_الإشأرة الت إلى أن الككومة الاتحادية سبق وأن أصدرت 
شه فا لصعوبات التعلم- وذلك في القانون العام رقم ۹/۲۲١‏ الصادر في عام 
-)۱۹٦۹(‏ ولكن هذا التعريف عدل کدی EL‏ وذلك في,القانون ١٤١١/١٤‏ 
في ۲۳ أغسطس عام (۱۹۷۷) المسمى بقانون التربية لكل الأطفال المعحاقينء 
والذي اقتر حه المجلس الاستشاري 81٣€‏ )"عام )۱۹١۸(‏ (فتحسي 
الزيات (١۹۹۸‏ و قدتطنن هذ تقهز يفا لمم جات الل ينص على: 

(أن الأطفال ذوي الصعوبات الخاصة في التعلمء هم الأطفال الذين 
يعانون من قصور في واحدة» أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية»ء التسي 
تتطلب فهم» أو استخدام اللغة المكتوبة» والمنطوقةء ويظهر هذا القصور في 
نقص القدرة على الاستماع» أو التفكيرء أو الكلامء أو القراءةء أو الكتابة»ء أو 
التهجئةء أو في أداء العمليات الحسابيةء وقد يرجع هذا قمر إلى إعاقة في 
الإدراك» أو إلى إصابة في المخ» أو إلى الخلل الوظيفي المخي البسيط أو إلى 

عسر القراءةء أو إلى حبسه الكلام النمائيةء ولا يجوز أن تكون صعوبات التعلم 
هذه» ناتجة عن إعاقة بصرية؛ أو سمعيةء أو خركيةء أو عن تخلف عقلي» أو 
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عن اضطراب انفعالي أو حرمان بيئي» أو تثقافي» أو اقتقصادي) (زيدان 
السرطاوي» کمال سیسالم»۱۹۹۲). 

ويلاحظ على هذا التعريف ما يلي:- 
-١‏ لا يعكس التعريف محكا للتمييز بين ذوي صعوبات التعلم والمعوقين» أو 

الذين لديهم صعوبات عامة في التعلم. 
- لا يزال هذا التعريف ينطوي على قدر كبير من الغموض في العمليات 

النفسية» ويتساعل الكثير من الباحثين» كيف يقود هدا التعريف الغامض 

السياسة التربوية و أساليب الممارسة! 

ولذا فقد تنامت المحاولات الحديثة التي بُذلت» للوصول إلى تعريف أكثر 
دقة يعكس الخصائص المميزة لذوي صعوبات التعلمء وينطوي على نوع مسن 
المحكات الواضحة والمحددة التى يمكنَ في صوئها/التمييز بين ذوي صعوبات 
التعلم» وفئات الإعاقات الأخرى» التي ترجع بالدرجة الأول لأسباب عضوية 
(فتحي الزیاتء ۱۹۹۸): 

وقد أدى هذا إلى مراجعة اللجنة القومية التمشتركة لصعوبات التعلم 
(NJCLD), 1981 (National Joint Committee On Learning‏ 
(sع1اiاbiهis(‏ والتي شملت ممتلين إعن رابطة الأطفال والبالغين ذوي 
صعوبات التعلم (4]1.5)»ء والرابطة الأمريكية للحديث واللغخة والسمع 
»)AS۳34(‏ ومجلس صعوبات التعلم ([))» وقسم الأطفال ذوي 
الاضطرابات الاتصالية )0]٣5(‏ والرايطة الدولية للقراءة (۸4])؛ وقد 
أسفرت هذه المراجعة عن تعريف صعوبات التعلم على أنها مصطلح عام 
(”mآeا‏ اهام6Gen)‏ يشير إلى مجموعة غير متجانسة من الاإضطرابات» والتي 
تعبر عن نفسها من خلال صعوبات دالة في اكتساب واستخدام الأستماع 
أو الحديثء أو القر أءة ۴ الكتابةء أ الاستد لال » ا القدرات الرياضية» وهذه 
الاضطرابات هي داخل الفرد» ويفترض أن تكون راجعة إلى خلل في الجهاز 
العصبي المركزي» ويمكن أن تحدث صعوبة التعلم متلازمة مع بعحمض 
الإعاقات» مثل: القصور الحاسي» أو تأخر عقلي» تدريس- تعليم غير کافي» 


si ene: semana‏ العمل اا ول. (لقعریف 
أو غير ملائم» أو عوامل نفسية المنشأء وهي ليست نتيجة مباشرة لهذه الظروف 
والمؤثرات. ويلاحظ على التعريف ما يلي:- 
-١‏ اتساع المفهوم الذي أدى إلى تفاقم مشكلات الغموض فى تحديده إجرائيًا. 
- قلل من أسس الكشف وإمكانياته» حيث يصعب تحديده إجرائيًا. 
۳- أظهر العديد من التساؤلات حول عدد الأفراد ذوي صعوبات تعلم» وما هي 
الخصائص التي تميز هم؟ وما مدى مصداقية المحكات المستخدمة في الحكم 
عليهم وتصنيفهم؟ 
٤‏ استبعد التعريف مصطلح العمليات التفسية الأساسية. 
-٥‏ أقر التعريف وجود صعوبات التعلم عند مختلف الأعمار. 
- أكد التعريف على الطبيعة غير المتجانسة لصعوبات التعلم. 
- أكد التعريف على موقف النموذج الطبي من الاضطراب. 
ومع ذلك فإن ,هذا التعريف لم ايحظ بالتقبل» وفي ,عام (1۹۸۸) عدلت 
ہار یہ ١‏ 7ا٦‏ آک۹ زا یسوط ھج ٣ں‏ آتھید بک اتترا سسس س 
لتعلم (فتحي القشكلات) ليست نتيجة مترت أي متتشئة لصعوبات | 
a‏ ۹ ت 


نابة» والاسندلال او ۰ a al‏ اسم اق والقراءة؛ ly‏ 
ہی اشن طراب والقدرات الرياضية» وهذه الإضطرابات يفترض أنها ترجع إل 


ياة الفرد» كما وظيفي في الجهاز العصبي المركزي» ويمكن أن تحدث عبر > 
ك الاجتماعغي» يمكن أن تكون مصحوبة باضطراب في السلوك» والإدرا 


۷ صعوبات التعلم التعريف التدريس. الأساليبم 
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والتفاعل الاجتماعي لكن بذاتها لا تشكل صعوبات التعلم» كما أن صسعوبات 
التعلم يمكن أن تحدث مصحوبة بحالات من الإعاقةء مثل:- القصور الحسيء 
والتأخر العقلي» والاإضطراب الانفعالي والاجتماعي. ثم صدر عن اللجنة 
القو مية المشتركة )N[©10,1994(‏ تعريفا استقر الرأي إلى حد كبير حولهء 
وینص على :- 
(أن صعوبات التعلم هي:- مصطلح عام يشير إلى مجموعة غير 
متجانسة من الإضطرابات» والتي تعبر عن نفسها من خلال صعوبات دالة في 
اكتساب» واستخدام قدرات الأستماع؛ أو الحديث, أو القراءةء أو الكتابة»ء أو 
الاستدلالء أو القدرات الرياضيةء وهذه الإضطرابات ذاتية ([داخلية المنشاأ)ء 
ويفترض أن تكون راجعة إلى خلل في الجهاز العصبي المركزي» ويمكن أن 
تحدث خلال حياة الفرد» كما يمكن أن تكون متلازمة مع مشكلات الضبط 
الذاتي» ومشكلات الإدراك والتفاعل الاأجتماعي» لكن هذه المشكلات لا تنشئ 
بذاتها صعوبات تعلم» ومع أن صعوبات التعلم يمكن أن تحدث متزامنة مع 
بعض ظروف الإعاقة الأخرى» مثل: قصور حاسي» أو تأخر عقلي» أو 
اضطراب انفعالي جوهري» أو مع مؤثرات خارجية» مثل: قروق ثقافيةء أو 
تعليم غير كافي» أو غير ملائم» إلا أنها أي صعوبات التعلم ليست نتيجة لهذه 
الظروف أو المؤترات). (فتحي الزیات۹۹۸۰٠):‏ 
ويرى هاميل ([1نصصة#) أن هذا التعر بف ابمتاز بالخطائص التالية: 

-١‏ لا يقتصر التعريف على الأطفال فقط. 
“١‏ يتجنب التعريف مصطلح عمليات نفسية أساسيةء ذلك المصطلح الذي ولد 

غموضا وجدلا بين المعنيين بميدان صعوبات التعلم» والتربية الخاصة. 
٣‏ لم يتضمن التعريف صعوبة التهجئةء لأنها متضمنة أصلاً في صسعوبة 

الكتابة. 
~٤‏ يتجنب التعحريف دكر الحالات غير المحددة على نحو واضح مثل: الإعاقات 

الإدراكيةء والخلل الوظيفي الدماغي» والتي أدت إلى كثير من الغخموض. 


1۸ 
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-٥‏ يشير التعريف إلى إمكانية حدوث صعوبات التعلم» مقترثة عع حالات 
أخرى (محمد البيلي وآخرون)۱۹۹۱). 

تصنيف صعوبات التعطم: 

بما أن ميدان صعوبات التعلم يتألف من حالات متنوعة» فقد أكد بععمض 
الباحثين بأن مشكلات القراءة واللغة تعتبر جوهر صعوبات التعلم» في حين 
ذهب البعض إلى أن الصعوبة في الانتباه تعتبر الأساس الذي يجب أن يؤخذ 
بعين الاعتبار» وقد أشار قسم آخر إلى أن الاضطرابات النفسية الأخضرى 
مثل: مشكلات الذاكرةء ومشكلات الإدراك البصري والسمعي هي الأاساس»› 
ولذلك فلقد حددت تعليمات الحكومة الاتحادية الأمريكية (۱۹۷۷) ثلاثة أثواع 
من المشكلات: 
-١‏ مشكلات لغوية (التعبير الشفهي» والفهم الميني على الاستماع). 
- مشكلات القراءة والكتابة (التعبير الكتابي» ومهارات القراءة). 
۳- مشكلات رياضية (إجراء العمليات الحسابيةء والاستدلال الرياضي). 

(كيرك وکالفنت۰٤۱۹۸١).‏ 

وبما أن تقييم وتشخيص الطفل الذي يحتمل وجود صعوبة في التعلم لديه 
يتطلب تحديد التباعد في الجوانب التمائيةء وكذلك التباعد بين القدرة الكامنة 
والتحصيل الأكاديمي لديهء ويتطلب أيضتًا اتشخيص الأطفال في سن ما قبل 
المدرسة نشخيضا ا التعلم النمائيةء کی سین رقاب تکوس الأطفال 
في سن المدرسة نقييمًا لتحصيلهم الأكاديمي» وكذلك تشخيصنًا لصعوبات التعلم 
لديهم» وفي ضوء ذلك فإنه يمكن القول بأن صعوبات التعلم تقع تحت تصنيفين 
رئيسيين هما: صعوبات ال الأكاديمية_(كيرك 
وكالفنت» .)۱۹۸١‏ ويعتبر هذا التصنيف أكثر التصنيفات شيوعاء وقبولا بين 
العاملين في مجال صعوبات التعلم. 


النمائيةء وصعوبأات آل 


صعوبات التعلم رالتعريف. التدريس. الأساليبم ۱۹ 


صعوبات التعلم الأكاديمية 
(القراءة- الكتابة- الحساب) 


صعو بات التعلم النمائية 
(الاتتباه- الإدراك- الذاكرة- 
التفكبر - اللغة) 


شكل(۲) تصنيف صعوبات التعلم 


صعوبات التعلم lلlniئي4: Developmental Learning Disabilities‏ 
وهي تلك الصعوبات التي تتناول العمليات ما قبل الأكاديميةء والتي تتعلق 
بالوظائف الدماغيةء والعمليات العقلية والمعرفية؛ التي يحتاجها الطالب في 
تحصيله الأكاديمي» والمتعلقة بالانتباه (i07ئn «(Ate‏ و الإدر ك «(Perception)‏ 
والداكرة (رامصعM))؛‏ والتفكير (ع,اkراطا)ء‏ واللغة (عع2اع٥4)؛‏ فحتی 
يتعلم الطفل كتابة٠‏ اسمه لابدا أن يطور كثير من المهتارات اللضرورية في 

الإدراك» والتناسق الحركي» وتناسق حركة العين» واليدء والتسلسل» والتذكر. 

وحتى يتعلم الطفل الكتابة أيضًا؛ فلابد أن يطور تميز بصري» وسمعي 
مناسب»؛ وداكرة بصرية وسمعية» ولغة مناسبةء وغيرها من العمليات. ولحسن 
الحظء فإن هذه الوظائف تتطور بدرجة كافية لدى معظم الأطفالء لتمكينهم من 
تعلم الموضوعات الأكاديمية. 

ون تشطرب خو الرطظاتف رة كرة وو اكه وس الق ل 
عن تعويضها من خلال وظائف أخرى؛» عندئذ تكون لديه صعوبة في تعلم 
القراءةء أو الكتابةء أو إجراء العمليات الحسابيةء أو العجز في تركيب وجمع 
الأصضوات كان لا يستطيع جمع أصوات منفصلة ومجزأة في كلمة واحدة 
(كيرك وکالفنت» .)۱۹۸٤‏ 


E‏ صعوداب التعلم رالتعريف, التدريس الأماليبم 
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وقد صنفت صعوبات التعلم النمائية إلى صعوبات أولية (الانتباه 
الإدراك» الذاكرة) وصعوبات ئانوية (التفكيرء اللغة الشفوية)ء وبالنظر إلى 
الصعوبات الأولية نجدها عمليات عقلية أساسيةء وهي تعتبر وظائف أساسية 
ومتداخلة» ويؤثر بعضها في الآخرء ولهذا سميت صعوبات أولية» فإذا ما 
أصيب أحدها باضطراب فأنه يؤثر في القدرة على التحصيل الأكاديمي» ولقد 
سمي التفكيرء واللغة الشفوية بالصعوبات الثانويةء لأنهما يتأثران بشكل مباشر 
بالصعوبات الأولية (محمود عوض وآخرون»٠٠٠).‏ 


الأولية 
الانتباه- الإدراك- الذاكرة 


شكل(۳) تضنيف صعوبات التعلم النمائية 


ويشير كيرك وكالفنت (۱۹۸4) إلى أن صعوبات التعلم النمائية توجد في 
ثلاثة مجالات أساسية هي: النمو اللغوي» النمو المعرفي» نمو المهارات 
البصرية الحركيةء وقد يظهر الأطفال في سن ما قبل المدرسة ممن لديهم 
صعوبات تعلم» تباينا في النمو بين هذه المجالات الثلاثةء فعلى سبيل المثال قد 
يتأخر الطفل في النمو اللغوي» ولكن أداءه ينمو بشكل عادي في المجالات 
المعرفية الحركيةء وكذلك قد نجد لدى أحد الأطفال تباعذًا في أحد هذه المجالات 
التلاثةء فالطفل الذي يعاني من تأخر في النمو اللغوي على سبيل المتال»ء قد 
يفهم كثيرا مما يستمع إليه أو يقال له» ولكن قد تواجهه مشكلة في التعبير عما 
يريد باستخدام اللغة الشفهية وفي المجالات المعرفيةء قد يعاني الطفل متلا 


صعوبات التعلم (التعريف, التدريس»الأناليبم .ب س إل 
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من صعوبة في تذكر ما يسمع» ولكنه في نفس الوقت يتمتع بذاكرة بصرية 
ممتاز ة لما يشاهده» وعليه فان أحد المؤشرات الأساسية للدلالة على وجود 
صعوبات نمائية» هو الكشف عن التباين في أداء الطفلء سواء كان التباين 
فيما بين المجالات اللغويةء والمعرفية والبصريةء والحركيةء أو داخسل كل 
مجال على حده. 

ولأهمية النواحي النمائية في فهم صعوبات التعلم» وضعت نظريات 
عديدة لتفسير وفهم النواحي الإدراكيةء والحركية لدى الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم» وذلك ضمن نظريات التعلم» فهناك على سبيل المثال نظرية الإدراك 
البصري ونظرية التكامل الإدراكي» ونظرية الإدراك الاجتماعي» والنظرية 
الإدراكية الحركية (السيد عبد الحميدء٠١٠٠).‏ 


صعgبات‏ itlڊsl: Attention Dısa bilities‏ 
يعرف الانتباه على أنه القدرة على اختيار العوامل المناسبة وثيقة الصلة 
بالموضوع من بين مجموعة من المثيرات الهائلة ‏ سمعيةء أو بصرية» أو حسية 
أو الإحساس بالحركة التي يصادفها الكائن الحي قي كل وقت (كيرك وكالفنست 
۸)). ويمتل الانتباه قدرة الفرد على اختيار مثير محددء والاستمرار في 

التركيز عليه للمذة التي يتطلبها ذلك المثر (جمال القاس .)٠٠١٠٠‏ 
والانتباه تهيؤ عقلي معرفي انتقائي تجاه موضوع الانتباه» ويمتل تركيز الجهمد 
العقلي في الأحداث العقلية أو الحاسية (فتحي الزيات٠۱۹۹۸).‏ ويعرآف 
أندرسون (1995,١50إءل”4)‏ الانتباه بأنه عملية عقلية» بدونها لا يستطيع 
الطالب تنفيذ المتطلبات العقلية للمهمة (1995 ,و0وإءأمA).‏ 

يعتبر الانتباه أحد المتطلبات الرئيسية للتعلم؛ فالمهارات التي يتعلمها 
الأطفال في المدارس» مثل: القراءة» والكتابةء والتهجئة» والحساب» وتعلم 
المفاهيم والأداء الحركي»؛ والسلوك الاجتماعي» جميعها تتطلب منهم إدراك 
المثيرات السمعية» والبصريةء واللمسية من أجل القيام بالمهارات المعرفية 
اللازمة للمهارات السابقةء والاستجابة لها أما لفظيًا أو حركيّاء وإن تركيز 


۲۲ 


صعويان النعلم ,التعريف, التدريس. الأساليبم 
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الانتباه على المهارة المراد تعلمها سمعيًا أو بصريًا أو لمسيّاء ييسهل ويسرع 
عملية الإدراك وبالتالي نعلم المهارةء ويعتمد الانتباه على متطلبات رئيسهء 
تشمل القدرة على اخئيار المثير المطلوب من بين المثيرات المعروضة؛ والبقاء 
أو الاستمرارية في مدة الانتباه المطلوبةء والقدرة على نقل الانتباه من مهمة إلى 
آخرى (جمال القاس .)٠٠٠١‏ 

ويجب الأخذ بعين الاعتبار إلى أن عملية الانتباه عملية داخليةء لا يستم 
اتاو ا سهان اتر كات معش تکل تبك قر كع الم قف 
التعليمي متل: الاستمرار في أداء الموقف التعليمي» واستمرار النظر إلى المعلم 
وملاحظة تعابير الوجه»ء وما تتطلبه هذه التعبيرات» والنجاح في أداء المواققف 
التعليمية (زيدان السرطاوي وآخرون»ء۲٠٠).‏ 

وبما أن النجاح الأكاديمي يتطلب تدعيم التركيز على المهام الدراسية 
بشكل مناسب» والقدرة على تحويل الانتباه إلى المهام الجديدة فإن الطلاب ذوي 
مشكلات الانتباهء يصعب عليهم الابتعاد عن المثيرات الخارجية»ء التي تجذبهم 
بدرجة أكبر من موضو ع التعلم(عبد التاصر عبد الوهاب»ء١٠١٠٠١).‏ 

وهذه المشكلات أو اإضطرابات الانتباهء لها علاقة وثيقة بصعوبات 
التعلم» حيث تحنل ضعوبات الانتباه موقعا مركزيا بين صضعوبات التعلم» إلى حد 
أن الكثيرين من المهتمين بالمجال يرون أن صعوبات الانتباه تقف خلف كثير 
من أنماط صعوبات التعلم الأخرى»ء متل: صعوبات القراءةء والحساب 
وصعوبات الإدراك» والذاكرة (فتحي الزيات۱۹۹۸). ونتمثل صعوبات الانتباه 
في ضعف القدرة على التركيز» والقابلية العالية للتشتت» وضعف المثابرة على 
أداء النشاطء وصعوبة نقل الانتباه من مثير إلى آخر (يوسف القريوتي 
وآخرون»1۹5٠).‏ 

ولقد وجدت العديد من الدراسات أن الطلاب ذوي صعوبات التعلم يعانون 
من عدم القدرة على اختيار المعلومات التي يلزمهم أن يتعلمونهاء من بين بقية 
لسلومات 'السخطة ہہب گان یناز کلم معد من بین قلات سردم ی تار 
الطلاب سماع المعلم رغم تحدث زملائه في الفصل(إبراهيم أبونيان»ء٠٠٠٠).‏ 


۳ 
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وذلك ما يقصد به الانتباه الانتقائي» والذي يعرآف على أنه القدرة على 
الأحتفاظ, ا الاستمرار فی الانتباه ا موصو ع ألانتأه قي ظل و جود العديد 
من المشتتات (فتحی الزیات٩۱۹۹۸).‏ 


الإدراك 


الانتباه | 


شكل(؛) العمليات المعرفية لمعالجة القعلومات 


وقد كشفت العديد من, الدراسات التي أجرييت على الانتباة الانئقائي» أن 
الأطفال العاديين يحتفظون بعدد أكبر من المثيرات المركزية إذاآما قورنت 
بأقرانهم من ذواي صضعوبات التعلم» بينما كان احتفاظ | الأطفال! الذين يعانون من 
صعوبات التعلم بالمتيرات ,العارضة أكجر, عددا من زملائهم العاديين 
.)Haihan & Reeve, 1980)‏ ویظهر قصور الانتباه لدی ذوي صعوبات 
التعلم من خلال عدم قدرة الطفل على إتمام الواجب المكلف بهء وتشتت انئتباهه 
داخل الفصل» والخمول والكسل في بعض الأحيان» وعدم القابلية والرغبة فسي 
التعلم» وقلة مشاركته لزملائه في الأنشطة الجماعيةء والمناقشات» وعدم القدرة 
على متابعة الدرس»ء وعدم الإنصات الجيد للشرح» وصعوبة في فهم تعليمات 
الدرس (محمود عوض اش أحمد عوادء٤ .)۱۹٩۹‏ 


8 صعویات النعلم رالتعر بف التذ ريس الأساليب 


N A a a awesomeness yy 
Perception Disabilities :كIردإلا صعوبات‎ 

الإدراك هر عطلية شعريف اشير اللسلومات الحسية وبل الشذر: 
العظية الى تهب المعاني اللمنبهات الحسية والمقدمة ال ضرورية للمعرفة؛ 
والعمليات العقلية العليا (راضي الوقفي»٠٠٠۲).‏ وهو عملية عقلية ومعرفية 
لقم تى عا لسعاي ر ادلات و اتشر أت اليرت أو الرس اتك 
الحسية. (فتحي الزيات» ۱۹۹۸). كما يعرف جمال القاسم )٠٠٠٠١(‏ الإدراك 
بأنه عماية ا دقيقةء تهدف إلى تحليل المثيرات القادمة إلى الدماغع عن 
طريق الحواس» وتفسيرها وإعطائها اداي ومعانيها الصحيحة؛ ومن تم 
تنظيمها في البثاء المعرفي لدى الفرد. بمعتى أنها عملية تفسية تسهم قي 
الوصول إلى المعنى عن طريق اا والإدراك تأويل وتفسير للمدركات 
سواء كانت بصرية» أو سمعيةء وتحديد الفروق المميزة والفارقة بين المثيرات 
لمثقاة حسيّاء وإضفاء دة دا تسو یبارس المايات اللي 
العليا معها(السيد عبد الحميدء .)٠٠٠٠١‏ والإدراك هو توليفه من الانتباه والتدكر؛ 
والتفكير؛ ويبدأً بانتباه انتقائي,(مارتن هنلي وآخرون»۰*۱٠).‏ 

وتحئل صعوبات الإدراك موقعا مركزيا بين صعوبات التعلم النمائية 
بصفة عامة» واضطراب العمليات المعرفية بصفة خاصةء وترتبط اضطرابات 
الإدراك ارثا ef‏ باضطر ابات الاتتباه» بل تتوقف في معظمها عليهاء إن لم 
تكن نتيجة لها (فتحى الزیات۹۹۸۰١١).‏ 

وتتم عملية الإدراك في تسلسل هرمي» يبدأ بالإحساس (الاستثارة 
الفورية) لعضن الإلسان» غ الإئراك (عطيات الفط ي وإعط اء البعتى 
المبدئي للبيانات الحسية الخام) ثم الفهم (التجريدء أو التصميم للأفكار على 
سانش السرگات التي ت شكيلها حن ولان الأطفالك ذوي توبات ال كع 
ليست لديهم عيوب حسيةء فإن اضطراب الإدراك تبدأً بعد مستوى الإحساس» 
أي عندما يبدأ الطفل في تنظيم المعلومات الحسيةء وإعطائها المعنى المناسب» 
ومحاولة فهمها (عبد الناصر عبد الوهاب»ء٠٠٠).‏ 


۲۵ 


الفصل الأ رل. التعريف ااا اا ا 


و تتصضصمن صعو بات الإدراك مشکلات قي الإدراك البسصري» والإدراك 
عمليات الإدراك عن نفسها من خلال المظاهر التالية: 
- الفشل المدرسي» أو انخفاض التحصيل الدراسي. 
= صعو بات التازر والأداء الحركي؛ 
- الفشل في تكامل النظم الإدراكي. 

ويظهر في عدم قدرة الطفل على مزاوجة الصور أو الحروف أو الكلمات 
(1965 ,اBarre)‏ وعدم القدرة على تذكر الكلمات التي سبق أن شاهدهاء 
وكأنه يشاهدها للمرة الأولى» وعكس تسلسل الحروف عند نسخها 
.(Boder,1973)‏ و عدم الققدرة ا اقل التمييز دين اأص ات الحروف 
والكلمات )1970 (Critchley,‏ 

وقد يرتطم بالأشياء» ويجد صتعوبة قي المشتي أو,الجري أو في ركوب 
الدراجةء أو لعب الكرةء أو استخدام الأقلامء أو معرافة الأتجاهات (سمير أبو 
مغلي› hI‏ ل( 
«Gardner, 1985)‏ 


صzوبlت‏ lذIكر Memory Disa bilities:‏ 
تعتبر الذاكرة من الأجزاء الأساسية والضرورية في عملية التعلم» حيث 
انها الجزء الذي يحنفظ فيها الفرد بالخبرات» والمعلومات التي يكتسبهاء من 
خلال تفاعله الحسي مع البيئة المحيطة» كي يوظفها في حياته اليومية 
والمدرسيةء وكي تتفاعل تلك الخبرات السابقة التي تم تخزينهاء مع الخبرات 
الحالية (جمال القاسم» .)۲٠٠٠١‏ ويرى علماء النفس المعرفي أنه إذا كان التعلم 
هو الوسيلة التي تكتسب بها كل الأشكال المتعددة للمعرفة التي نمتلكهسا 
ونستخدمهاء فإن الذاكرة مخزن ومستودع ع3١80‏ نخزن فيه هذه المعلومات؛ 
والتي تصنف بدقة وتوزع على أماكن متنوعةء حتى يمكن استرجاعها بسرعة 


۲١ 


وناتب التعلم رالتعريت» التدريس. الأساليب) 
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عند الحاجة إليهاء وأن تذكر هذه المعلومات يتوقف على طريقة اختزانها 
الصحيح (سامي ملحم»۰۲٠٠).‏ 

وترتبط اضطرابات الذاكرة ارتباطا وثيقا بكل من اضطرابات عمليات 
الاتتباه» وعمليات الإدراك. إذ أن أي اضطراب يصيب أي من عمليات الانتباه 
أو عمليات الإدراك» أو كلاهما يؤّثر بشكل مباشر على كفاءة وفاعلية عمليات 
الذاكرة (فتحى الزيات٠۱۹۹۸).‏ وتعرف الذاكرة على أنها القدرة على الاحتفاظ 
بالخبرات السابقة واسترجاعهاء أو قدرة الكائن الحي على تعديل سلوكه بعد 
الاستفادة من الخبرة السابقة (زيدان السرطاوي»٠٠٠).‏ وبما أن القدرة على 
التعلم ترتبط بدرجة عالية بالذاكرةء فإن صعوبات الذاكرة قد ينتج عنها أعراض 
مختلفةء ودلك بالاعتماد على طبيعة ودرجة قصور الداكرة من جانب» والمهمة 
التعليمية من جانب آخرء فإذا كان لدى الطفل صعوبة في معرفة أو استدعاء 
المعلومات السمعيةء والبضرية» واللمسية الحركيةء فإن أداءه لأي مهمة تتطلب 
معرفةء أو استدعاء مثل تلك المعلومات سوف يتأثر بهذا التصور (كيرك 
وکالفنت» ۱۹۸۸). ویشیر تورجسن (1۸٥عع۲٥)‏ من خلال تحليل العديد من 
ادر سات والبحوث أن ذوي صعوبات التعلم يظهرون عيوبا في عمليات 
الذاكرة قصيرة المدى»ء ومدى الانتباه» والإدراك» والفهم الاستماعي»ء وأن هذه 
العوامل تعتبر من الأسباب الرئيية التي تكمن وراء ضعف أدائهم للمهام التي 
تتطلب استدعاء مباشر ا (1988 .)Torgِes€7,‏ 

كما أن الذاكرة قصيرة المدى لدى ذوي صعوبات التعلم أقل كفاءة 
وفاعلية بسبب الافتقار الى اشتقاق واختيار تنفيذ الاستراتيجيات الملائمة 
المتعلقة بالتسميع والتنظيم» والترميزء وتجهيز ومعالجة المعلومات» والاحتفاظ 
بها. أما في الذاكرة طويلة المدى فإن ذوي صعوبات التعلم يستخدمون 
استراتيجيات أقل فاعلية وكفاءة في استرجاعهم للمعلومات» كما يفتقرون إلى 
مهارات الضبط والمراجعة الذاتيةء لتقويم فاعلية هذه الاستراتيجيات (فتحي 
الزیات۱۹۹۸۰) . 


صعوبات التعلم رالتعريف. التدريس, الأساليبم 
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كما أن ذوي صعوبات التعلم يظهرون صعوبات واضحة في تذكر ما 
شاهدوه» أو سمعوه بعد فقاصل زمني لعدة ثوان» أو دقائق» أو ساعات قليلةء 
وبعتبر هذا مشكلة فى الذاكرة قصيرة المدى. أما الذاكرة طويلة المدى فترجع 
عادة إلى استرجاع المعلومات بعد فترة زمنية يصل مداها إلى ۲١‏ ساعة فأكثر؛ 
كما أنهم يجدون صعوبة في مهمة معرفة الأصوات التي سبق أن تعلموهاء أو 
أسماء الأعدادء وحفظ الحقائق الرياضية في عمليات الجمع» والطرح» 
والضرب» والقسمة والتعامل مع الرسوم الهندسية (محمود عوض الله 
وآخرون»٠٠٠٠).‏ كما أنهم يجدون صعوبة في الذاكرة الحركيةء من خلال عدم 
القدرة على تنظيم الجسم لأداء سلسلة من الحركات» بيسر وبشكل سريع» كما 
تظهر لديهم مشكلة في تعلم المهارات» مثل: ارتداء الملابس»ء وربط الحذاء 
ورمي الكرة والكتابةء واستخدام الأدوات (زيدان السرطاوي»ء٠١٠٠٠).‏ 
صعوبات لفكي : Thinking Disabilities‏ 

التفكير مظهر ,إنساني» أو ميرة ميز ,الله بها الإنسان ذون غيره من 

الكائنات الحيةء فالإئستان هو الكائن الوحيد الذي يمتد تفكيرة امتدادا واسعًا في 
شتى الميادين والاتجاهات» يستطيع بواسطته التخيل» والتذكر» والرجوع إلى 
الماضي»ء ويستطيع أن يمتد بتفكيره إلى المستقبل الذي لم يتحقق بعد(مهدي 
السامرائي ٤٤‏ ۱۹۹). 

والتفكير وسيلة عقلية يستطيع الإنسان أن يتعامل بها مع الأشياءء» 
والوقائع»ء والأحداث» من خلال العمليات المعرفية» التي تتمثل في استخدام 
الرموزء والمفاهيم والكلمات» وهو ما يحدث في خبرة الإنسان حين يواجه 
مشكلةء أو يتعرف عليهاء أو يسعى لحلها [سامي ملحم»٠٠٠٠).‏ وتشتمل عملية 
التفكير على الحكمء والمقارنةء والعمليات الحسابية»ء و التساؤل» والاستدلال؛ 
والتقويم» والتفكير الناقدء وحل المشكلة واتخاذ القرار» وهذه العملية يصعب 
تحديدهاء أو وصفهاء فهي تتم بداخل الفردء ويستدل عليها فقط من الآخرين. 

أن من مظاهر صعوبات الثفكير لدى ذوي صعوبات التعلم» عدم 
استخدامهم لعمليات التفكير الفعالة» ومن أهم تلك السلوكيات: (الاندفاعية؛ 
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والاعتمادية الزائدة على المعلمء وعدم القدرة على التركيزء وتصلب التفكير› 
وعدم المرونةء والنقص الشديد في الثقة بالنفس» وفقدان المعنسى»ء ومقاومهة 
محاولة التفكير) (كيرك وکالفنت» .)١۱۹۸۸‏ 

كما أن من مظاهر صعوبات التفكيرء عدم الوصول إلى المعنى العميق 
للمعلومةء وعدم الوعي بالمشكلة؛ والقدرة على تحليلهاء ثم وضع بدائل لحلهاء 
واختيار البديل الأفضل والملائم (إبراهيم أبونيان»٠٠٠).‏ 

كما أن ذوي صعوبات التعلم لديهم ضعف في التنظيم» والتصنيف إلى 
جانب الصعوبة في تشكيل وملاحظة العلاقات بين الأشياءء والاستدلال» وحل 
المشكلات (زيدان السرطاوي»ء٠١٠٠).‏ ويحتاجون إلى وقت طويل لننظيم 
أفكارهم» قبل أن يقوموا بالاستجابةء وقديكون لديهم القدرة على التفكير 
الحسي» في حين أنهم يعانون من ضعف قفي التفكير المجرد» وعدم إعطاء 
الاهتمام الكافي للتفاصيل» أو معاني الكلمات» وعدم إتباع التعليمات. 


صgaوبlت‏ أغ: Language Disabilities‏ 
تعتبر اللغة متطلدًا أساسيًا في جميع مراحل التحصيل الأكاديمي»› وغالبًا 
ما ينظر إلى النمو اللغوي على أنه عملية تشتمل على مهارات الاستماع واللغة 
الشفهية والقراءة والكتابةء وأن النجاح في أي من هذه المهاراث؛ يعتمد اساسا 
على القدرات التي تسنبقه» وإ اططرابات' اللغة وتطور ها مرتبطان ارتباطا 
وثيقا حيث أن قياس الاضطراب» أو التأخر يتم بالمقارنة مع الوضع الطبيعي 
للتطور» وبالتالي فإن معرفة مراحل التطور الطبيعي للغة»ء تعتبر نقطة ارتكاز 

في تحديد الاضطراب (زيدان السرطاوي»ء٠۰٠٠).‏ 

يواجه الأطفال ذوي صعوبات التعلم مشكلات في فهم اللغةء وتكامل اللغة 
الداخليةء والتعبير عن الأفكار لفظيًا (محمود عوض الله وآخرون»٠٠٠۲).‏ كما 
أنهم يجدون صعوبة في فهم المسموع» وربط المفردات بالسلوك» والتمييز بين 
الكلمات المتشابهةء وإتباع التعليمات الشغفويةء واختيار المفردات المعبرة عن 
التفكير وتذكرهاء والمرونة في التعبير عن الأفكار (إبراهيم أبونيانء٠٠٠٠).‏ 


صعوبات النعلم (التعريف. التدريس. الأساليب) سس و 
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وقد يقعون في أخطاء تركيبية ونحويةء إذ تقتصر إجاباتهم عن الأسئلة بكلمة‎ 
واحدة لعدم قدرتهم على الإجابة بجملة كاملةء وقد يتومون بحذف بعمض‎ 
الكلمات من الجملةء أو إضافة كلمات غير مطلوبةء وقد لا يكون تسلسل الجملة‎ 
دقيقاء وقد يكثر هؤلاء الأطفال من الإطالة والالتفاف حول الفكرة عند الحديثء‎ 
أو رواية قصة» كما أن لديهم قصور في وصف الأشياء» أو السصور» وعدم‎ 
القدرة على الاشتراك في المحادثات الطويلةء أو الاشتراك في ألعاب لفظية‎ 
.)۱۹۹۷ (أحمد عواد»‎ 
Dyspraxia Disabilities :ıکرھÛا‎ رزآÛتلا صعوبات‎ 

تعرّف الديسبر اكسيا (هن×هإمءر0)» أو صعوبات التآزر الحركي الئمائى 
)0٥2(‏ على أنها إعاقة خفيةء تتمثل في ضعف أو عدم نضج في الأعضاء 
المسئولة عن الحركةء نتيجة لقصور في نمو تناسق الأداء الحركيء وقد 
يصاحبها خلل واضح في واحدة أو أكثر من الجوانب النمائية التالية: الجانب 
اللغوي أو الإدراكي أو الائفعالي أو الحسي أو الاجتقاعي» كذلك مشكلات في 
عمليات تكوين المفاهيم» وصعوبات في الذاكرة كما ينسم المصابون 
بالديسبراكسيا بالتذبذب» وعدم التوؤافق الحركي» ويعجزون عن فهم وترجمة 
المثيرات الحسية» وخاصة الحركية منها. كما يعجمزون عن ترجمة هذه 
المثيرات» أو تحويلها إلى أداء حزكي؛ مما يعنى أن تعلم المهلارات البدئية 
بالنسبة لهم» يكون أمرًا في غاية الصعوبة. كما تضعف الديسبراكسيا من القدرة 
على التعلم. وتزيد نسبة الإصابة بالضعف لدى الذكور به عن الإناث. 

وينبغي النتبيه إلى أن الحالات المصابة بالشلل الدماغي والتخلف العقلي 
التي يبدو عليها نفس مظاهر الديسبراكسياء لا تندرجان ضمن اضطراب التآزر 
الحركي النمائى. 


أسباب صعوبات التآزر الحركي: 
لا پو جد سذلبا محدد للديسبر أكسياء ونسير الدراسات التي أجريت حول 
هذا الاضطراب» بأن السبب قد يرجع إلى: 


٢‏ ۳ صعوبات التحلم رالتعريف, التدريس. الأساليب) 
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-١‏ عدم اكتمال النمو العصبي للمخ» والتي قد تعود إلى تلف دماغي» أو 
ضربات مباشرة في الرأس» أو سكته دماغية. 

1- مشكلات أثناء فترة الحملء كتعرض الأّم الحامل لبعض الأمراض. 

۳- نقص الأكسجين أثناء عملية الولادة. 

الأعراض المرتبطة بصعوبات التآزر الحركي: 

كما سبق ذكره أن هذه الاضطراب يصنف على أنه إعاقة خفيةء .ذلك 
فإن الأطفال ذوى اضطراب التآزر الحركي النمائى ظاهريا لا يختلفون عن 
أقرانهم الآخرين؛ إلا أنهم قد يجدون صعوبة في القيام ببعض المهام المتعلقة 

بالأداء الحركي مثل: 

-١‏ الصعوبة في عملية تغيير الاتجاه. 

۲“ صعوبة في حركة العين. 

۳- صعوبات في: (القفز» المشى» الجري» صعود ونسزول الدرج» ارتداء 
الملابسء ربط الحذاءء فك الأزران» صعوبة في استخذام الإقفال أو 
المفاتيح) والثي تندرج ضمن المهارات الحركية الدقيقة. 

٤‏ - الافتقار إلى القدرة على, التنظيم. 

٥-يعانون‏ من قصور في قدراتهم اللغويةء كالتأخر في استخدام التواصل 
اللفظي» وفى مراحل المتقدمة يكون كلامهم غير واضح. 

"- يميلون إلى تجنب المهام التي تستلزم قدرة حركيهء مثل: ممارسة بعسض 
العاب رياضية معينةء كالتي تستلزم استخدام المضرب» أو ركوب الدراجة. 

المظاهر ذات العلاقة بالناحية الاجتماعية: 

يفتقر هؤلاء الأطفال إلى القدرة على تطوير مهاراتهم الاجتماعية؛ 
وبالرغم كونهم أذكياء؛ إلا أنهم لا يستطيعون تطوير مهاراتهم الاجتماعية بالقدر 

الذي يماتل مستوى أقرانهم» ويظهر ذلك في المظاهر التالية: 

-١‏ ضعف القدرة على المشاركة في الحوار. 
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قعل لالاز انتحرف ا ا 

-١‏ لا يتصرفون بلباقةء حيث يقاطعون في الحديث. 

۳- يفتقرون للثقة بأنفسهم نتيجة لتراكم خبرات الفشل أديهم. 

؛-لديهم أعراض السلوك الانسحابي من المواقف الاجتماعيةء مثل الأنشطة 
غير الأكاديمية. 

المظاهر ذات العلاقة بالقدرة على التعلم (الأكاديمية): 

-١‏ صعوبات في الذاكرة وتتبع الأوامر. 

- قصور في مدى الانتباه تتمثل في عدم القدرة على الثركيز. 

۳- يفتقرون إلى القدرة على مسك القلم بشكل سليم. 

٤‏ صعوبات كتابية تتمتل في رداءة الخطء وبطء في عملية الكتابة»؛ وعدم 
القدرة على الكتابة على امتداد السطر. 

۽ تتقسم هذه المظاهر إلى قسمين: مرحلة مارقبل المدرسة»ء ومرحلة 

دخول المدرسة: 

مرحلة ما قبل المدرسة: 

-١‏ تأخر ملحوظ في: (الزحف» الجلوس» الوقوف» المشي). 

۲“ تأخر لغوي ملحوظ. 

۳- افتقار لمعرفة المفاهيم: (فوق» تحت قبل» بعد في» على...): 

؛“ صعوبة في المهام ذات الطابع الحركي مثل: رمى الكرة و التقاطها. 

-٥‏ الافتقار إلى القدرة على التعلم ذاتيًا. 

"- كثيرا ما يقع أو يتعثرء نتيجة لعدم قدرته على تقدير المسافات والاتجاهات. 

۷- عدم القدرة على تركيب الإشكال- البازل- أو تركيب المكعبات. 

۸- لا يستطيع القيام بأي عمل يتطلب الدقة والمهارةء وهذا يعزى إلى 
محدودية رکیز ه. 

۹ لا يستطيع إكمال أي عمل كلف به» وهذا يرجع قصر مدى أو حيز الانتباه. 


٩ 


صعویان التعلم رالتعريفء التدريس الأساليب) 


E goy 


-٠‏ الافتقار إلى اللعب التخيلي. 

-١‏ ليست لديه يد مفضلةء حيث يستعمل كلتا اليدين. 

-١‏ لا يستطيع استخدام أدوات الطعامء ويميل لاستخدام يده في الأكل. 

۳- عدم القدرة على التحكم في الإمساك بالكوب» وقد يسكب ما به. 

مرحلة دخول المدرسة: 

في الغالب يكون لديه كل المشكلات التي ذكرت في سن ما قبل المدرسة» 
أو قد يكون هناك قدر من التحسن»ء وهذا يختلف من فرد لآخر. وتتسم مرحلة 

دخول المدرسة بما يلي: 

-١‏ يعانى من صعوبات أكاديمية واضحة. 

١‏ ليست لديه القدرة على تمييز المثيرات الخسية. 

۳ حیز انتباه ضئیل - مخدود- جذا. 

٤‏ - الافتقار لمهارات الاستماع: 

-٥‏ تجنب اللعب. 

- الصعوبة في كتابة أو تأليف قصة. 

۷- عدم القدرة على تذكر» أو اإتباع الاوامر: 

۸- صعوبات في الحساب» والقراءةء ولو خاول القراءة يظل مفتقرا لبعض 
المفاهيم اللغوية» وعند محاولته للقراءة تكون بصوت منخفض لعدم نقته في 
نفسهء ولكثرة أخطاء النطق لديهء كما أن لديهم صعوبات كتابية» حيث تبرز 
مشكلاتهم الأكثر في عملية التهجي. 

۹- الافتقار للقدرة على التنظيم. 
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صعوبات Academic Learning Disabilities :ةيaيدكÎلا all‏ 
وهي صعوبات الأداء المدرسي المعرفي» والتي تتعلق بالموضوعات 
الدراسية الأساسيةء وتتمثل في الصعوبات المتعلقة بالقراءة 14×ع إو 
و الصعوبات المتعلقة بالكتابة (1aطمةإوءر()»‏ والصعوبات المتعلقة بالحساب 
(iaاcuاDysca)»‏ والتهجشة (ع1ء ا1عم5(« والتعبير الكتابي (Writte1‏ 

e×pression(‏ (فتحي الزیات۱۹۹۸۰). 


| صعوبات التعلم الأكاديمية | 


شكل(١)‏ تصنيف صعوبات التعلم الأكاديمية ' 


فحين يظهر الطفل قدرة كامنة على التعلم» ولكنه يفشل في ذلك بعد تقديم 
التعليم المدرسي الملائم له» عندئذ يؤخذ في الاعتبار أن لدى الطفل صعوبة في 
التعلم (كيرك وكالفنت٠۱۹۸۸).‏ وتعتبر صعوبات التعلم الأكاديمية وثِقة 
الارتباط والصلة» بصعوبات التعلم النمائيةء بل قد تنتج عنها (زكريا 
توفيق۱۹۹۳). كما أن العلاقة بين صعوبات التعلم النمائيةء وصعوبات الستعلم 
الأكاديمية» هي علاقة سبب ونتيجة» حيث تشكل الأسس النمائية للتعلم 
المحددات الرئيسية للتعلم الأكاديمي» وكافة العمليات المعرفية التي يفرزهاء أو 
ينتجها النشاط العقلي المعرفي (فتحي الزیات۱۹۹۸۰). 


٤ 


٠‏ صعوبات التعلم رالتعريف: التدرد الأساليبم 


wma‏ س الیل فا رل انعرف 
أولا: مفهوم القرأءة: 

تعتبر القدرة الجيدة على القراءة من أعظم إنجازات الإنسان» ومن 
الصعب أن نجد أي نشاط لا يتطلب القراءةء فهي تعتبر وسيلة لا غنى عنها 
للاتصال مع عالم يتسع باستمرار» وتكشف الملاحظة العابرة لأنشطة الناس 
الدور الهام للقراءة في حياتهم؛ وأن ما يفعلونه يعتمد على كميات هائلة من 
المادة المقرو ءة» سو اء گانت في گن»› أو صحف أو نشرات› أو أدلة» و 
فهارس» فالناس يقرأون من أجل أغراض كثيرة لا تعد ولا تحصي (جاي بوند 

وتتضح أهمية القراءة بصورة جلية في أن التوجيه الإلهي الأول للرسول 4 
بالأمر (اقرأ) في قوله تعالى: اورا اريك الى لق 9 اق إن بن عاو ) 
اقرا وك آلا کم )الى عر بالقار )ع لضن مارب € (سورة العلق )٠-١‏ 

وتمثل القراءة وسيلة تعليمية مهمة من وسائل تنمية تقافة الفردء وتكامل 
شخصبته. ولم يعد مفهوم القراءة مقتصر "ا على نطق کلمات»› 3 جمل» بل يشملل 
أيضًا قدرة المتعلم على استيعاب المادة المقروءة في فترة زمنية محددة. 
(Lapray, 1972)‏ 

وهکذا کلما زادت سر عة الفرد في القر أءةء و استيعايه لما بقرأء ازدادت 
قدرته على د تحصضيل المعرفةء وتنمية نقافته»ء فالقراءة ادن من مقومات الحضارء 
المتطورة ل انطو ة الأولى للإنجازات الثقافية(1983 ,اe1»صع٤])‏ . ) 

و تعد :لرا الابتدائية مر حلة التلش: التي نقوم عليها جميع مراحل 
التعليم اللاحقةء لذلك كانت محط اهتمام جميع التربويينء وبخاصة أولئك الذين 
ينصدون لوضع السياسة التعليمية لهاء التاق الدراسية التي نترجم هده 
السياسة لواقع نظري»› وعملي ملموس» ومن بين المناهج التي تسهم في ترجمة 
هذه السياسة إلى واقع نظري وعملي مناهج تعليم اللغة عامةء والقراءة خاصة 
(سمیر عبد الو هاب» اکٹ الكردي »۲ ٠‏ : (. 
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وتعتبر القراءة في عصرنا الحاضر أساس كل تعليم مدرسي» فهي 
المدخل الرئيسي للعلوم» التي يتعلم الطفل عن طريقها أصول الدين» ومعارف 
الكون والحياة الاجتماعية (حسين قوره»٠۱۹۸).‏ وهي تمثل أكثر الموضوعات 
المدرسية التي تركز على تعليمها البرامج المدرسيةء حيث يبدأ تعليم الأطفال 
القراءة بشكل رسمي منذ دخولهم المدرسةء ويستمر تزويدهم في الصفوف 
اللاحقة بمهارات القراءة الأساسيةء لاعتمادهم عليها خلال حياتهم المدرسية 
(زيدان السرطاويء .)۱۹۹١‏ ففي حين يكتب الطفل اللغة المنطوقة التي يسمعها 
بشكل عفوي» فإن فهمه للغة المكتوبة» ومن ثم التعبير عن نفسه بواسطتهاء لا 
يتم إلا بالتعلم المنظم الذي يوفره النظام التعليمي» ويتمكن به الأطفال من إدراك 
حقيقة إمكان التعبير عن كلامهم بحروف مطبوعةء كما هي الحال في الكتب 
المتوسية (رزاضي الوقي 2۴د 

وتعراق القراءة الى آنا اجذ ايح اتر لنت ويرك بها إبراز العافة 
بين لغة الكلام» والرموز الكتابية. وتقوم على رؤية الكلمات المكتوبةء وإدراك 
معناها للوقوف على مضمونهاء لكي يمل بمقتضّاها آإنبيّل عبد الهماديء 
.)١‏ ويعرآف هاريس وسايبي القزاءة بأنها تفسير ذات معتى للرموز 
اللفظية المكتوبةء والقراءة من أجل الفهم» تحدث نتيجة التفاعل بين إدراك 
الرموز المكتوبة التي تمثل اللغة» ومهارات اللغة للقارئ» المهارات المعرفية 
والمعرفة عن العالم» وفي هذه الحالة يحاول القارئ فك رموز المعاني التي 
يقصدها الكاتب (في: نصره جلجل» .)۱۹۹٩٩‏ 

ویعرف ماکجینس وسمیيٹ (1982) McGinnis & Smith‏ القراءة 
على أنها عملية ذات هدف» من التعمرف» والتفسسيرء وتقييم للأفكار في 
مصطلحات ومحتوى وهي عملية معقدة» تعتمد على التطور اللغوي للفرد؛ 
والخبرات السابقةء والقدرة المعرفيةء والاتجاهات نحو القراءةء والقدرة علسى 
القراءة تنتج من تطبيق هذه العوامل عندما يحاول الفرد تحديد» وتفسيرء وتقييم 
الأفكار في المادة المكتوي. )1982 (McGinnis & Smith‏ 
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والقراءة عملية حسية إدراكيةء عقليةء تشمل تفسير الرموز التي يتلقاها 
القارئ عن طريق عينيةء وتتطلب الربط بين الخبرة الشخصية»ء ومعاني هده 
الرموز» ونتضمن عمليتان: منفصاتان» الأولى الاستجابة الفسيولوجية لما هو 
مكتوب والثانية عملية تفسير المعنى» وتشمل هذه العملية التفكير والاستنتاج 
(أحمد عبد الله» فهیم مصطفی»› ۰ ۰ ۰( 
وتستهدف القراءة القيام بوظيفتين: 
- معرفة الرموز اللغوية من حروف وكلمات تدخل في تكوين جمل وفقرات. 
- فهم ما تنطوي عليه اللغة من معاني» ومضامين ترتبط بحياتنا (نبيل حافظء 
۰( 
وأن مفهوم القراءة كان محصورا في دائرة ضيقةء حدودها الإدراك 
البصري للرموز المكتوبة»والتعرفرعليها والنظق بهاء والقارئ الجيد هو 
الذي يستطيع نطق الكلمات المكتوبة نطقا جيدا خاليًا من الأخطاءء وقد أدى 
هذا المفهوم إلى توجيه اهتمام الباحثينء وعنايتهم بالبحوث الخاصة بحركات 
العين وخصائص إدراك الكلمات» ونتيجة للأبحاث التربوية المتعددة التسي 
أجريت في مجال القراءة تغير مفهوم القراءة» وأصبحت القراءة عملية عقلية 
أساسها الفهم» و غايتها تزجمة هذه الرمون إلى مدلولاتها من الأفكارء ثم تطور 
هذا المفهوم وأصبحت القراءة عملية تفاعل مع النص,المقروءء تقوم على 
معايشة النص ونقده» وإيداء وجهة النظر فيه إعجابا أو رفضاء وكل ذلك 
متوقف على خبرات القارئ» وظروفه الخاصةء وأخيرا تطور هذا المفهوم 
ليضيف إلى كل ما سبق معنى جديدا لتصبح القراءة عملية توظيف المقروءء 
واستعماله في حل المشكلة التي تواجه القارئ في مواقف الحياة المختلفة 
( سمير عبد الوهابء٠١٠٠).‏ 


TY 
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شكل(١)‏ أهداف القراءة العامة 


صعوبات القراءة: 

تشكل القراءة أحد المحاور الأساسية الهامة لصعوبات التعلم الأكاديمية» 
إن لم تكن المحور الأهم فيهاء حيث يرى العديد من الباحثين المتخصصين في 
صعوبات التعلم» أن صعوبات القراءة/تمتل ‏ السبب الرئيسي للفشل المدرسيء» 
فهي تؤثر یسور الذات لدى الطالب؛ وعلى شعوره بالكفاءة الذاتيةء وأكثر 
من هذا فإنها قد تقود إلى العديد من أنمماط السلوك اللاتوافقي (فتحي 
الزيات٠۱۹۹۸).‏ وقد تؤثر القراءة في درجة التكيف الشخصتني» والاجتماعيء 
والسلوكي» لدى الطالب (زيدان. السرطاوي»›٠٠٠٠).‏ 

ويشير برزويك (k,1989عuءںuم8)‏ بان صعوبات القراءۃ لھا تأٹیر كبير 
على الأداء بlلفھصd .(Bursucçk,1989)‏ 

وأن المرحلة الأولى من مراحل تعلم الطالب للقراءة تعثبر من أهم 
المراحل التعليميةء إذ عليها يتوقف نجاح الطالب في اكتساب المهارة» أو الفشل 
فيهاء ذلك الفشل الذي يترتب مھ ق ین التعليمية كلها (سمير عبد 
الو هاب»ء۲ ؛ ٭(. 

وتعتبر القراءة من أكثر المشكلات شيوعا لدى الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم» إذ تشير دراسة كيرك والكنز )٠۱۹۷١(‏ بأن %۷٠-٦٠‏ من الأطفال 
المسجلين في برامج صعوبات التعلم» كانو يعانون من صعوبة في القراءة 
(كيرك وكالفنت ۱۹۸۸). ولقد قام هاريس وسايبي بدراسة مسحيةء أظهرت أن 


۳۸ 


صحوبات التعلم رالتعربف التدريس الأساليب) 
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ما بين %٠١‏ إلى %٠١‏ من الطلاب لديهم صعوبات في القراcةö‏ & (Harris‏ 
(1983 ,yھم51‏ بينما ير ى كلوجر وكولسون (Kaluger & Ko01s01,1978)‏ 
آنه مابين %۹٠-۸١‏ من مجتمع الأطفال ذوي صعوبات التعلم لديهم صعوبات» 
أو مشكلات في القراءة. (في: فتحي الزيات٤۱۹۹۸١).‏ 

وغالبًا ما تؤثر صعوبات القراءة على المواد الأخرى» فلقد انتهت نتائج 
كثير من البحوث» والتي تشير إلى أن صعوبات التعلم في أي مجال تكون 
مصحوبة في معظم الحالات بصعوبات القراءةء وخاصة في ارو الايتدائية 
(مصطفی کامل» ۱۹۸۸). 

وتعني الصعوبات في القراءة القصور في فى تحقيق الأهداف المقصودة 
بالقراءة ويتضمن هذا القصور» فهم المقروء» 1 راك ما يشتمل عليه من 
علاقات بين المعاني» والأفكار» أو التعبير عنهء أو البطء في التلفظء أو النطق 
المعيب» أو الضبط الخطأً للألفاظ (حسين قورة١٠۱۹۸).‏ وأن الصعوبات في 
القراءة هي التي يجدها الطالب عند قراعته للدروس المتضمنة في كتاب القراءة 
الخاص بصفه الدراسي» والتي تظهر من خلال الأخطاء المتعددة التي تتكرر 
أثناء القراءة الجهريةء بالإضافة إلى فشل الطالب في فهم المادة المقروءة 
(زيدان السرطاوي»١٠۹١١۱).‏ 

ويجب التنبيه إلى أنه غالبًا ما يستخدم مصطلح عير القراءة أو 
الديسلكسيا (14×ءإءر(]) عند مناقشة صعوبات القراءة» وهو يشير إلى أحد 
المظاهر الأساسية في مجال مشكلات القراءةء إلا أن مصطلح عسر القراءة لا 
ينطبق على جميع الأطفال الذين يعانون من صعوبات في القراءة بوجه عام» 
فهو أعم وأشمل من مصطلح صعوبات القراءة الذي يستبعد حالات عسر 
القراءة التي ترجع إلى الإعاقة العقليةء أو الإعاقة الحسية»ء أو الإضطراب 
الانفعالي» أو الحرمان البيئيء أو الاقتصادي» أو التقافي(عبد الناصر عبد 
الوهاب۰۰۳). 

ويختلف الباحثون حول ماهية مشكلات القراءةء التي تمثل صعوبات 
التعلم كما يختلفون حول درجة وشدة الضعف» أو القصور التي يجب توافرهسا 


صحودات النعلم رالتعريف, التدريس الأساليبم j mms‏ 


الفصل الأرل. التريف ٠‏ 
ند الطفلء حتى نعتبره يعاني من صعوبة في القراءةء فيما يتبنسى بعض 
الان لرأي الذي يقول بأن معظم الأخطاء في قراءة الكلمات لا تمشل 
صعوبة قراءة» وأن أ أو لئاك الطلاب فقط الذين يجدون صعوبة كبيرة في فهم ما 


نفرؤون شم الدين يمگن الحكم بأنهم يو اجهون صعوبة في القر اأءةء ويیرى 
باحنون آخرون بان الطلاب الدين يورؤون بأقل مل مسنو ی معين من الأدةّة» 


.)۱١۹۹٤٤ميحرلا صعوبات في القراءة (فتحي عبد‎ E 
كما تشير الدراسات والبحوث أيضنًا إلى أن ذوي صعوبات تعلم القراءة‎ 
یعانون من صعوبات معينةء في المهارات الفونولوجية الأساسيةء اللازمة‎ 
لإدراك العلاقة القائمة على المزاوجة بين منطوق الحروف» وإدراكها كرموزء‎ 
وبصورة أكثر تحديد فإن ذوي صعوبات القراءة لديهم صعوبات في تركيز‎ 
الانتباه على أصوات الحروف التي ينطقها الأفراد» حيث يميل صغار الأطفال‎ 
إلى توجيه معاني انتباههم على معغاني الكلمات؛ دون الاهتمام بإدراك العلاقة‎ 
بين الرمز والمعنى (فتحي الزيات۱۹۹۸۰).‎ 
مظاهر صعوبات القراءة:‎ 
أن من مظاهر صعوبات القراءة:‎ )۱۹۹١( يذكر قاسم إبراهيم‎ 
التعرف الخاطئ على الكلمة وتشمل:‎ * 
عدم كفاية التحليل البصري للكلمات.‎ -١ 
قصور المعرفة» أو الإلمام بالعناصر البصرية والبنائية والصوتية.‎ -1 
قصور القدرة على المز ج السمعي والبصري.‎ -۳ 
الإفراط في التحليل.‎ -٤ ٠ 
تز ايد الخلط المكاني» بحيث تحصل أخطاء في بداية الكلمة أو في وسطها‎ -٥ 
أو في نهايتها.‎ 
الفشل في استخدام سياق الكلامء أو الشواهد الأخرى التي تدل على المعنى.‎ - 


eem emme )‏ ل ل ول ترق 


* القراءة في اتجاه خاطئ وتشمل: 
-١‏ انتقال العين بشكل خاطيء على السطر الواحد. 
- الخلط في ترتيب الكلمات في الجملة من حيث تتابعها. 
۳- تبادل مواضع الكلمات بتغيير أماكنها. 
* جوانب القصور في القدرة الأساسية على الاستيعاب والفهم وتشمل: 
-١‏ عدم القدرة على القراءة في وحدات فكرية متصلة دات معنى واحد. 
1- عدم فهم معنى الجملة. 
۳- القصور في إدراك نتظيم الفقرة. 
٤‏ القصور في تدوق النص. 
* الصعوبات التي ترجع إلى بعض الظواهر اللغوية مثل: 
-١‏ التمييز بين الحركات القصتيرةء والخركات الطويلةء أي حركات المد (فتحة 

ضمة/ كسرة/ الألفت/الواو/الياء). 

1“ تمييز الفرق بين اللام الشمسية واللام القمريه. 

۳- التمييز بين الأصوات المتشابهة للحروف مثل (س» صض) (ض؛ ظ). 

“٤‏ تمييز التنوين. 

-٥‏ التمييز بين الهاءء والتاء المربوطةء والتاء المفتوحة. 
العوامل المسهمة في صعوبات القراءة: 

تتداخل العوامل المختلفة التي تقف خلف صعوبات القراءة» ومن هذه 

العوامل ما يندرج بالدرجة الأولى تحت العوامل النمائية» ومنها أيضنًا ما يندرج 
تحت العوامل الأكاديميةء وهذا التداخل ريما يعكس الطبيعة المركبة لصعوبات 
القراءة ويذكر هاريس وسايبي (1985,رهم؟ & ءا٣اه1)‏ بأن هناك مجموعة 
من العوامل المرتبطة بالقراءة متها العوامل المعرفية التى تشمل على الذكاء 
لاي راالتكين اليقطفي» ركسل ا عسسيء الول لبعويء الت اك 
والعوامل الجسمية؛ والنفسيةء والثقافيةء بالإضافة إلى النمو اللغوي المتمشل 
بتطور المفرداتٿت )1985, (Harris & Sipay‏ 


صعوبات اللعلم رالتعريف, التدريس, الأساليب ٤١‏ 


الفصل الارن: التعربفت LRA RES IM O OO OMT DD r e PS e E PLIERS PIA ASIBDEN Fl DAASSELEI HITASEASEbANAALANIhY F1‏ 
ويذكر فتحي الزيات (۱۹۹۸) أن هذه العوامل يمكن تصنيفها إلى ثلاثة 
مجمو عات رئيسيه هي: 
* مجموعة العو ز3 الجسمي Physical‏ 
* مجمو عة العوامل البيئة Environmental‏ 
* مجمو عة العوامل النفسية اcaآعهاهطPsyc‏ 
-١‏ مجموعة العوامل الجسمية: 
يقصد بالعوامل الجسمية تلك العوامل التي تعزى إلى التراكيب الوظيفية 
والعضوية»ء أو الفسيولوجيةء التي تشيع لدى الأطفال الذين يعانون من صعوبات 
التعلم بصفة عامةء وصعوبات القراءة بوجه خاص»› كالاختلال العصبي 
الوظيفي أو السيطرة الجانبية لأحد أجزاء المخ» أو الاضطرابات البصرية 
والسمعيةء أو العوامل الوراثية. 
- مجموعة العوامل البيئية: 
يرى العديد من التربويين أن فشل الأطفال في اكتساب القراءة؛ يرجع 
بالدرجة الأولى إلى عدم تدريبهم عليهاء من خلال عمليات التدريس على نحو 
فعال وملائم» بالإضافة إلى تقليص الزمن المخصض للقراءة في البرنامج 
الدراسي الأسبوعي (فتحي الزيات۱۹۹۸). كما قد ينشأً عن ضعف الإعداد 
الأكاديمي» والثقافي» والمهني للمعلم» وبالتالي عدم قدرته على معالجة 
موضو عات القراءة مع طلابهه (1971 ,01ا1ع0e1):‏ 
۳“ مجموعة العوامل النفسية: 
تتعدد العوامل النفسية التي تقف خلف صعوبات القراءةء إلى حد يمكن 
معه تقرير صعوبة حصر هذه العوامل» أو على الأقل تحديد الوزن النسبي 
لإسهام كل منها في التباين الكلي لصعوبات القراءةء وربما يرجع ذلك 
إلى تداخل هذه العوامل وتبادلها فيما بينهاء ومع ذلك فإنه يمكن تقرير أن 
العوامل النفسية التي نقف خلف صعوبات القراءة تتمايز فيما يلي: اضطراب 


الإدراك السمعي»ء اضطراب الإدراك البصريء اضطر ابات لخويةء اضطرابات 
الانتباه الانتقائي. 


٤ 


صعوبات التعلم رالتعريف التدريس الأساليب) 


SS 


eer airline‏ و کی فت 
ثانيا: مفهوم الكتابة: 

لقد عرف الإنسان الكتابة منذ زمن بعيد» وعمل على تطويرهاء حتى 
وصلت إلى الصورة التي نعرفها الآنء وذلك عندما شعر الإنسان في البدايية 
بعجزه عن تذكر الأحداث والتواريخ والأعدادء وعمل على ندوينها في صورة 
ثابتة يمكن الاحتفاظ بهاء والرجوع إليها كلما دعت الحاجة» فتوصل إلى تحويل 
الرموز الصوتيةء أي اللغة من رموز سمعية إلى رموز بصريةء يمكن تسجيلها 
بالنقش أو الرسم (أحمد رضوان وعثمان الفریح» ۱۹۹۳). 

والكتابة في حياة الإنسان ليست عملا عاديّاء بل هي ابتكار رائع حقق له 
كثير من إنسانيته» فهي وسيلة من وسائل الاتصال التي عن طريقهاء يستطيع أن 
يسجل ما يود تسجيلهء من الوقائع والحوادث» ونقلها للاخرين (سامي ملحم؛ 
٠ ١‏ ا وهن ترات الشرية ا3و يه رانء وتجعل مثة كائنا له 
تاريخ وحضارة» لا تنتقل فقط من جيل إلى جيل»ء فيستفيد الخلف من خبرة 
السلف» وإنما تنتشر أيضنًا من بلد إلى بلدء فيشيع نور المعرفة والعلم» فترنقي 
البشرية جمعاء» ولذا تحرص الشعوب على أن تبدأ تعليمها لأطفالها بتدريس 
القراءة والكتابة مئذ نعومة أظفارهم (نبيل حافظء١٠٠٠).‏ وبيداً الأطفال بتعلم 
الكتابة في عمر مبكر بكتابات غير دالةء تقليدا للكبار يساعدهم في ذلك توافر 
الأقلامء والورق» فإذا لم يجدوا ذلك كتبوا على الجدران والأثاث (محمسود 
عوض الله وآخرونَ۰٣۲۰۰)‏ وهم في کل هذا يعڊبرون عن معان في نفوسهم» 
ويرمزون بها إلى تصورات» وتخيلات تجول في خواطرهم» حتى أنه ليس 
بدعا أن تسمع معظم الأطفال في أول يوم من دخولهم المدرسةء يجيبون بنعم 
عندما يسألون عما إذا كانوا يعرفون الكتابةء وهم في ذلك يققصدون كتاباتهم 
وقدراتهم على تفلید ما يرون(راضي الوقفي۰۰۳۰). 

وتقع الكتابة في أخر المراحل وفق تتابع النمو اللغوي» الذي يتدرج من 
الشضاع إلى التحدت» وما يمثاان اللغة المتطوقة ثم القراءة والكتاية» وهما 
يمثلان اللغة المكتوبة (محمد جادء٣٠٠).‏ 


صعوبات التعلم رالتعريف» التدريس الأساليبم 


4۳ 


فصل LLL i i E CE)‏ 
ويتخطى مفهومح الكتابه حدود رسم الحروف واجادة ا٤‏ يي اة 


تبدأ برسم الحروف» وكتابة الكلمات» التي تيسر على القارئ ترجمتها خقتق ا الس 
مدلو لاتها وتكوين الجمل» والعبارات» بالطريقة التي تمكن الكاتب من التعبير 


وتعّرف الكتابة على أنها: عملية ترتيب الرموز الخطية» وفق نظام 
معين ووضعها في جمل وفقرات» مع الإلمام بما اصطلح عليه من تقاليد 
الكتابةء كما أنها تتطلب جهذا عقَليًا لتنظيم هذه الجمل»ء وربطها بطرق معينة» 
وترتيب الأفكار والمعلومات» والترقيم (سمير عبد الوهابء٠٠٠٠).‏ والكتابة 
ا متظم ومحکم؛ يعبر به الإنسان عن أفكاره» ومشاعره المحبوسة في نفسه» 
وتكون دليلا على وجهة نظره» وسببًا في حكم الناس عليه (وزارة التربية 
والتعليم السعودية ٠٠‏ °( 

وتجمع نظريات الكتابة على أن هناك ثلاثة محاور هامة للكتابة» 

وجميعها مرتبطة يبعضها البعض هئ الكتابجَة لكوي (Hand Writing)‏ 
والتهجئة (ع"1ا1م5) و التعبير الكتابي (10۸٤6إم×ع 1٤)٤۸‏ W)ء‏ وتتكامل مع 
بعضها لتشكل المهارة الكلية للكتابة(فتحي الزيات۱۹۹۸١)!‏ 

والكثابة اليدوية هي أكثر مهارات الاتصال محسوسية» حيث يمكن 
ملاحظنها بشكل مباشر» قابل للقياس» والملاحظةء والحكم الموضوعي» وتعد 
عملية الكتابة اليدوية إغملية معقدة تعتمد اعلى العديد من إالمهارات والقدرات 
المختلفةء حيث تتطلب دقة الإدراك للأئماط المخثلفة اروز المرسومةء التسي 
ترتبط بكل من المهارات البصريةء وهذه بدورها تعتمد على الوظيفة البصرية 
للعين» والتناسق بين حركات العين واليد» وضبط إيقاع كل من حركات 
الأصابع»؛ والتناسق بين حركات العين واليدء وضبط إيقاع كل حركات الأصابع 
والعضلات الدقيقة لهاء كما تتطلب الكتابة دقة الذاكرة البصريةء والذاكرة الحس 
حركية للحروف والكلمات (فتحي الزیات۱۹۹۸). 

أما التهجئة فهي: عملية ترميز للحروف والكلمات»ء أي تحويل السصورة 
الدهنية الرمزية للحروف والكلمات إلى صيغة مكتوبةء وتتطلب عمليات التهجئة 


٤ 


صحوبات التحلم رالتعريفء التدريس. الأساليب) 


meman‏ ل رل للتعريف 
التركيز على كل حرف في كل كلمةء حيث يختلف رمز الحسرف المكتوب 
باختلاف وضعه في الكلمةء وبيتما تقراً الكلمات كجشطلت» أو كلمات كلية فإن 
الكتابة تتطلب سرعة إيقاع تهجئة الحروف عند كتابة الكلمات والجمل (فتحسي 
الزیات۱۹۹۸۰). 

والتعبير الكتابي: بمعنى عام قدرة الإنسان على الإقصاح عما في نفسسه 
بلسان مبين أو بقلم» وهو من أهم أهداف دراسة اللغة» ويقع في صدر قائمة 
الأولويات في تعلمهاء والتعبير الكتابي له صنفان: فهو إما وظيفي أو إتشائي 
إبداعي» فالتعبير الوظيفي هو: الذي به يتكيف الإنسان مع مقتقضيات الحياة 
العملية في البيئة الاجتماعيةء من إجابة لأسئلة الامتحانات إلى كتابة الرسائل. 
أما التعبير الإبداعي فهو: ذلك النمط من الكتابة الذي يعبر به الطالب عنن 
أفكاره» و أحاسيسه الشخصية أو تجاربه وخبراته الحياتية بعبارات منتقاة الألفاظ 
محكمة الصياغة (راضي الوقفي»٠٠٠).‏ 

ويعد التعبير الكتابي أرقى وأعقد مستويات الاستخدام اللغوي» فيه تتكامل 
كل أنواع التعلم» والخبرة السابقةء ومهارات التفكير» ومستويات تجهيز ومعالجة 
المعلومات (محمد جاد»٣٠٠٠).‏ 


شكل (۷) المخاور الأساسية للكتابة 


وتعد مهارة الكتابة أصعب من مهارات القراءةء ولابد أن يشترك في أداء 
مهار ات الكتابة أكثر من حاسة» حيث تنحصر في ثلاث حواس هي : 
- العين: التي ترى الكلمةء وتلاحظ رسم الحروف وترتيبهاء فترسم صور ها 
الصحيحة في الذهن. 


صعودات التعلم ,التعريف التدريس. الأساليب) 


٤٥ 


لقصل ا ول التعريفت ااا ا ااا HHHH HFPAHHRLINERFRakRHHIII MARIN HE HHH MHI‏ 


- الأذن: التي تسمع الكلمات»› وتميز بين أصوات الحروف» وإدراك الفروق 
الدقيقة بين الحروف المتقاربة المخارج. 
- اليد: التي تؤدي العمل الكتابي على الورقةء وجهدها في ذلك جهد عضلي 
(سامي ملحم»۲۰۰۲). 

صعوبات الكتابه: 

قد حقق البحث في الكتابة لذوي صعوبات التعلم خطوات واسعة في 
العقدين الأخيرين من القرن العشرين» بعد أن أجلى في السبعينات أنواع متعددة 
من المشكلات الميكانيكية للكتابةء لدى أولئك الطلاب» كالتهجئةء واللفظ 
والأخطاء النحوية؛ فانصرف البحث فيما بعد متأثرا بالنظرية المعرفية في 
التربيةء إلى التركيز على الوعي المعزرفي» والمشكلات المعرفيةء التي تواجه 
ذوي صعوبات التعلم عند الكتابةء حيث ظهر أن هؤلاء الطلبة ضعاف في 
المهارات والاستراتيجيات» التي تتصل بغمليات الكتابة من تخطيط وكتابة؛ 
ومراجعة (راضي الوقفيء٠٠٠٠):‏ ويقصد بصعوبات الكتابة(4امةإqء0y):‏ 
عدم قدرة الفرد على التعبير عن المعاني» والأفكار» من خلال مجموعة من 
رموز الحروف» والحركات المكتوبة (جمال القاسمء٠٠٠).‏ 

كما يعرف الأطفال ذوي صعوبات الكتابة بأنهم ,الأطفال الذين تظهر 
عليهم اضطرابات في: وضع الجسم أثناء الكتابةء حجم الأحرف المكتوبة؛ 
التناسق بين شكل الحرف والكلمات وبعضهاء استقامة الأحرف حيث تكون غير 
متناسقة سر عة الطفل في الكتابة (محمد كاملء٠٠٠).‏ 

وإن الطفل أو الشخص الذي يعاني من صعوبات في الكتابةء لا يستطيع 
تمرير المعلومات عن طريق حاسة البصر إلى الجهاز الحركي» وهذا يظهر 
بصورة واضحة في عملية الكتابة» لأن الطالب لا يستطيع نقل ما يراه على 
السبورة أو الكتاب لحركات يدوية باستعمال القلم والكراس» وفي معظم الأحيان 
لا يوجد لديه مشكلة في اللغة والقراءة إنما في القدرة على استرجاع الحركات 
التي يستعملها في كتابة الأحرف (نبيل عبد الهاديء٠٠٠)‏ 
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ونتيجة لتعدد أبعاد مهارة الكتابةء يكتسب العديد من الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم صعوبات في الكتابةء وفي التهجئةء والتعبير الكتابيء وهذه 
المشكلات أو الصعوبات تؤثر تأثير! بالغا على تحصيلهم الأكاديمي» الأمر الذي 
دعا إلى اعتقاد بعض الباحثين إلى أن صعوبات التعلم في الكتابة أشد في 
درجتها من صعوبة التعلم في lلقرlءة .(Gettinger Bryant & Gayne,‏ 
(1982 ولا زالت تشغل مشكلات هولاء الطلاب في الكتابة أفكار كشِر من 
الباحثين والمعلمين»ء وأولياء الأمور» لأن الحل الجذري لهذه المشكلات 
التربوية؛ بل والمهنية ما زال بعيد عن المنال. فيشير جراهام 
(am۳,1983طهاG)‏ إلى أن الكتابة تحظى بمرتبة عالية من حيث تناول البحوث 
العلمية لها في مجال صعوبات التعلم»ء ورغم ذلك فإن النتائج الإيجابية ما زالت 
محدودة (في إبراهيم أبو نيان»٠١٠٠٠)٠‏ كما تشير نتائج العديد من البحوث التي 
أجريت في ميدان صعوبات التعلم إلى شيوع صعوبات الكتابة بين طلاب 
المرحلة الابتدائيةء وقد تراوحت نسب الطلاب ذوي صعوبات الكتابة في هذه 
الدراسات ما بین %۳۰-۱۸ (أحمد عوادء ٠‏ ٠١؟).‏ 
مظاهر صعوبات الكتابة: 

یذکر هاریس وآخرون ,(1995 ,اھ e٤‏ ,1s٣إH)‏ أن المظاهر التي تشيع 
لدی دوي صعوبات الكتابة تتمثل في : 
-١‏ كثرة الأخطاء في التهجي» والإملاءء وعلامات الترقيم» وربط الحروف› 

كما يبدو ذلك في أوراقهم وکراساتهم. 

1- الافتقار إلى التنظيم في الكتابةء حيث يشيع فيها حذف وإضافة الحروف. 
۳- الافتقار إلى ترابط الأفكار في إنتاج التص. 
“٤‏ قصر الجمل» وتفككها والافتقار لوضوح المعنى. 
“٥‏ مراجعاتهم لأخطائهم تدل على عدم الفهم» وعدم الاستفادة من توجيهمات 
الأمعلم. )1995 (Harris, et al,‏ 
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العوامل المسهمة في صعوبات الكتابة: 
١‏ - العوامل العقلية المعرفية: 

وتشير إلى مستوى ذكاء الطالب» وقدراتهء واستعداداته العقلية» وخلفيته 
المعرفيةء وكفاءة وفاعلية عملياته المعرفبةء المتمئثلة في الانتباه»؛ والإدراك» 
والذاكرة وقد اتفقت العديد من الدراسات»ء على أن الطلاب ذوي صعوبات 
التعلم عامة وذوي صعوبات الكتابة بصفة خاصة»ء يفتقرون إلى القدرات النوعية 
الخاصة التي ترتبط بالكتابةء كالذاكرة البصريةء والقدرة على الاسترجاع من 
الذاكرة» إلى جانب القدرة على إدراك العلاقات المكانية(فتحي الزيات۹۹۸۰ ۴ 
۲- اإضطراب الضبط الحركي: 

ويقصد به العجز عن ضبط وضع الجسم» والتحكم في حركة الرأس 
والذراعينء واليدينء والأصابع» وهذا يؤثر سلبيّا على تعلم أداء الأنشطة 
الحركية اللازمة لنسخ الحروفتء والكلمات» والأعدادء والأشكال» وكتابتهاء 
وتتبعها وغالبًا ما يرجح ذلك إلى عجز؛ أو تلف في وظائف المخ المسئولة عن 
الحركة (نبيل حافظ)٠٠٠).‏ 
۳- العوامل النفسية: 

تشير الدراسات والبحوث إلى أن اضطراب الجهاز العصبي» وبعمض 
الوظائف النفسية العصبية لدى ذوي صعوبات التعلم» يسرك بصماته على 
النواحي الانفعالية اوالدافعيةء فيبدو (الطفل امكتتبًا ا ومحبطاء ويميل إلى الانسحاب 
من مواقف التنافس التحصيلي القائم على استخدام الكتابة والتعبير الكتابيء كما 
يظهر عليهم بعض علامات الميل إلى العدوان المستترء أو الكامنء أو الصريح 
(فتحي الزياتء ۱۹۹۸). كما أن وقوعهم في الأخطاء يسبب لهم الخوف من 
الكتابةء وعدم الثقة فيما يكتبونه» وسرعة التعب التي تلازم الطالب (أحمد 
عو اد۰۰۰ (. 

وأن للكتابة تداعيات سلبية كثيرة في نفوس الطلبةء لأنها كثيرا ما تبدو 
شکلد من أشكال العقاب» وبخاصة عندما يعاد إليهم ما كتبوه» ويكون مملوءًا 
بالتصويبات التي لا تعقب إلا مشاعر الخيبة والإحباط (راضي الوقفي»٠٠٠).‏ 
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لقد اخترع الإنسان اللغخة ليتمكن بواسطتها من التفاهم مع غيره من 
الناس واخترع الأعداد ليحل بها مشاكله الخاصة في حياته اليومية (أحمد أبو 
العباس» .)۱۹۸٩‏ 

وبالرجو ع إلى العصور القديمةء نجد أن نشأة الحساب كانت نتيجة 
للحاجة إليهاء فلقد وجد عند الشعوب البدائية فكرة العددء وأن بعضها لا يعرف 
من سلسلة الأعداد غير الأعداد الثلاثة (عبد الله المغيرة۱۹۸۹۰). 

وأن أول ما يعرف عن الحساب» كان قد وجد عند القدماء الممصريين› 
والذي يتمثل في أوراق البردي» حيث كانوا يعتمدون على الأساس الجمعي»ء أي 
أن عملية الضرب ترج إلى عملية تكرار الجمع» وأن عملية القسمة ترجع 
إلى عملية تكرار الطرح» ويأتي بعدهم البابليون والذين استعملوا مفهوم 
الخانة في الأعدادء وتمثل الحضارة الإسلامية بداية المفهوم الجديد للحساب» 
حيث طور العلماء المسلمين مفهوم الصنفر إلى الحالة التي نعرفها الآنء 
وتمكنوا من اكتشاف الكستور العشرية (محمد عليء٠۱۹۷)»‏ والحساب هو ذلك 
الفرع من الرياضيات الذي يتعامل مع الأرقام الحقيقية وعملية جمعهاء ويعتبر 
لغة رمزية يشتمل على توطيل المفاهيم للطلاب من خلال الرموزء ومن بين 
هذه المفاهيم: مفاهيم الكميةء والحجم والترتيب» والعلاقات بين الأشياءء» 
والتوجه المكاني» والشكل» والمسافةء والوقت» وإجراء العمليات الحسابية (ياسر 
الحليواني» ۱۹۹۸). 

أما الرياضيات فيعتبره الباحثون بأنه مفهوم أعم وأشمل من مفهوم 
الحساب ويشمل القياس والحساب والهندسة والجبر» وهو يمثل دراسة البيئئة 
الكلية للأعداد وعلاقاتها (فتحي الزيات٠۱۹۹۸).‏ ويمثل الحساب صيغة لغوية 
تعبر عن العلاقات التي تربط بين الكميات والمساحات» التي وظيفتها العمل 
على تطوير التفكير لتعلم الحساب»ء والذي يتطلب من الطلاب القدرة على 
التمييز بين العلاقات» والكميات» ومسافات التتابع والزمن كما هو الحسال في 
تطور اللغةء وهذا ينطبق على تطور اللغة الحسابية» حيث نتعلم الحساب على 


۹ 
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الطريقة غير التمثيلية للتجربةء وبدون علاماتء وبعد ذلك نربطها برمز عدديء 
وفي النهاية يظهر استعمالنا للغة الحسابية (نبيل عبد انهادي» .)٠٠٠١‏ 

وترى سالي سميث (۱۹۹۲) إلى أن الحساب يتضمن تجمعات في مجال 
ماء وتحديد في لمكان» وكذلك تعينا لمواضع هذه الأرقام في المكان. كما يشير 
کورنی سمیٹ (1994 S$",‏ ع«دiعه))‏ إلى أن تطور مهارات الحساب تبدا 
من مرطلة الروستدة إلى المسثويات الذراسية الملياء وهسي مترابطة وأن 
درت المقكة في المرحلة الحالية: قد يكون مسرتط بالموحلة البسابقة 
)rinne Smith, 1994(‏ فالحساب علم تراكمي البنيان (المعرفة التالية 
تعتمد على معرفة سابقة) يتعامل معها العقل البشري بصورة مباشرة» وغير 
مباشرة» ویتکون من سس ومفاهیم» قواعد ونظریات» عمليات حل مشكلات 
وبرهان؛ ویتعامل مع الأرقام والرموز» ويعتبر رياضة للعقل البشري» حيث تتم 
المعرفة فيه وفقا لاقتناع منطقي للعقل» يتم قبل أو بعد حفظ القاعدة (عبسدالله 
المغیره۱۹۸۹). ١‏ 
صعوبات الحساب: 

إن المعرفة بمبادئ الحساب تتكون لدى الطفل حينما يتفاعل مع البيئة 
المحيطة به بشكل يومي؛ ولك المبادئ هي التي تعمل على تكوين البيئة 
الأساسية للتعلم في المدرسةء التي يتلقى فيها الطفل منهجًًّا محددا للمفساهيم 
الرياضية. (1989 .(Kaplan, et al,‏ 

وتعد صعوبات الحساب من أكثر المجالات المهملة في البحث المتعلق 
بصعوبات التعلم» حيث ركزت الدراسات على صعوية القراءة» مع إهمال 
لصعوبات الحساب بشكل واضح» وبلا مبرر (محمود عوض الله وآأخرون» 
۳( | 


وبالرغم أنه يفترض بشكل عام أن الطلاب الذين لديهم صعوبات في 
القراءة يميلون إلى أن يكون تحصيلهم في الحساب أفضل وبالعكس» إلا أن هذا 
غالبا غير صحیح»› کک س س ات القراءة والحساب يميلا لان يکونا 
معاء بالرغم من حدة كليھما )1981 (Reid & Hoesko,‏ 
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وبالرغم من أن الحساب لم ينال الدراسات الكافية كما هي في القراءة 
ويرجع ذلك لعدم التقييم الاجتماعي المتعادل )1994 .(Corinne Smith,‏ 

فإن صعوبات تعلم الحساب تمثل أكثر أنماط صعوبات التعلم شيوعا 
وانتشارا بين طلاب التعليم الابتدائي» والإعدادي» والثانوي»ء ومع أن صعوبات 
تعلم الحساب تندر ج تحت الإطار العام لصعوبات التعلمء وفقا للقانون الفيدرالي 
الصادر في ۲١‏ أغسطس۱۹۷۷ إلا أن هذا النمط من الصعوبات "صعوبات 
الحساب" نادر ما يلفت نظر كلا من الآباء والمدرسينء ويخضع للتقويم بمعرفة 
أي منهم (فتحي الزيات»ء۲٠٠٠٠).‏ 

وفي دراسة قام بها فيصل الزراد )۱۹۹١(‏ بالإمارات العربية المتحسدة 
توصل فيها الباحث إلى أن صعوبات الخساب تمشل المرتية الأولى في 
الصعوبات الأكاديمية من حيث الحجم والأهميةء يلي ذلك صعوبات التعبيرء ثم 
الكتابةء وأخيرا القراءة. كما توصل زكريا أحمد (۱۹۹۳) من خلال دراسة 
مسحية بسلطنة عمان» إلى أن صعوبات الحساب احتلت المرتبة الأولى» من 
حيث الحجم لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم» ويقصد بعسر الحساب 


4يءعاهءور اضطراب نوعي في تعلم مفأهيم الحساب» والعمليات الحسابيةء 


ويرتبط باضطرابات وظيفية في الجهساز العصبي المركزي (فتحي 
الزيات۱۹۹۸). كما يقصد به العجز عن إجراء العمليات الحسابية الأساسية 
و هي الجمع والطرح؛ والضرب؛ و القسمة؛ وما يترئب عليها من مشكلات في 
الكسور› والجير والهندسة (نبيل حافظ۲۰۰۰). كما پر گکوهن 
)C٥1,1968(‏ صعوبات الحساب بأنها عجز عن إدراك الأرقامء أو التعامل 
معها بطريقة سليمةء وتشمل فهم العلاقات بين الأرقام» والربط بين الرموزء 
طرق اأعدد الأساسية» وتصنيف مجموعات صغيرة داخل مجموعات كبيرة؛ 

وبما أن العمليات الحسابية تحتاج إلى استخدام الرموز؛ فإن القدرة على 
التمييز الصحيح للرموز» وفهم واستيعاب المعاني المتعلقة بهاء أمور أساسسية 
ومطلوبة للنجاح في تعلم الحساب (فتحي عبد الرحيم»٠۱۹۸).‏ ففي معظم 


الفصل الأ رل: (لتعريف itaet aaa SRR e A‏ 
الفصول في المدارس التي تضم عادة )۲١(‏ طالب فأكثر في الفصل المدرسي 
الواحدء قد يجد المعلم طالب أو أكثر لديه مشكلات في الحساب» والعديد من 
الطلاب الآخرين لديهم مشاكل ثانوية أيضنًا (فريدريك۱۹۸۹۰١).‏ 
ویری کل من دونالد وهامیل (1995 انصصة8 & 4اa”«ەط)‏ إلى أن 
الفاعلية في مادة الحساب»ء مهارة ضرورية للنجاح في المدرسة والحياةء ومع 
ذلك فإن العديد من الطلاب يعانون من صعوبة في فهم الحساب» وهده نتيجة تم 
التوصل إليها في العديد من التقارير التربوية» حيث بينت أن من بين الطلاب 
الذين يعانون من صعوبات التعلم» يوجد ائنين من ثلائة طلاب يعمانون مسن 
صعوبات الحساب .)1995 (Donald & Hammill‏ 
مظاهر صعوبات الحساب: 
يذكر نبيل عبد الهادي )٠٠٠(‏ إلى أن هناك عدة أنواع من الصعوبات 
الحسابية أهمها: 
-١‏ الفشل التام في الحساب»ء وهذا يعني أن كل المهارات الرياضية غير سليمة 
ولم تطور استعداد عند الطالب لتعلم الحساب. 
1~ هبوط جزئي بكل المهارات الحسابية بنفس الدرجةء يحصضل الطالب على 
نتائج منخفضة بالنسبة للنتائج المتوقعة من جيله» وهذا هو الوضع المنتشر 
بكثرة وبصورة واضحة بين الصعوبات الثلاثة. 
۳“ فشل قسم من المهارات الحسابية» بحيث يكون القسم الآخر من المهارات 
سليما وخاليا من العيوب. 
ويرى كاولي وميلر (1989 Mer,‏ & eyاسa€)‏ أن المعرفة 
الرياضية لدى الطلاب ذوي صعوبات تعلم الحساب» تتحسن بمعدل سنة واحدة 
لكل سنتين من سنوات المدرسة»ء بمعنى أن تقدم هؤلاء الطلاب لا يتجاوز معدله 
٠‏ من معدل تقدم الطالب العادي (فتحي الزیات۱۹۹۸۰). 
كما أن الطلاب ذوي صعوبات تعلم الحساب» قد يواجهون صعوية في 
تعلم المهارات الأساسية مثل: الجمع» والطرح» والضرب» وقسمة الأعداد 
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الصحيحة»ء إلا أن البعض منهم لا يواجه هذه المشاكل» إلا عندما يصلون إلى‎ 
المستويات العليا في حساب الكسورء والأعشارء والهندسة (كيرك‎ 
.)۱۹۸٤٤تنفلاکو‎ 

ولقد كشفت الدراسة التي أجراها روبرت (#۲5,1968طا٠۸)‏ على طلاب 
الصف الثالث أن أخطاء الإهمال الحسابيةء والعددية» وضعف القدرة على 
استرجاع الحقائق الرياضية المتعلقة بالجمع» والضرب» كانت قاسمًا مشتركا 
لدى ذوي صسعوبات تعلم الحساب من طلفب هذا الصف (فتحي 
الزیات۱۹۹۸۰). 

ويذكر ياسر الحليواني(۱۹۹۸) إلى أن أهم المشكلات التي يواجهها 
الطلبة الدين يعانون من صعوبات فى الحساب تمثل في ما يلي : 
١‏ - ربط الشيء بما يعادله» أو يشابهه من حيث القيمة أو الكمية. 
-١‏ العد الواعي الذي يعتمد على المعنى» بعيد عن الحفظ الخالي من المعنى. 
۳- ربط الرموز. الصلوتيةاللأعداتا مع أشكالها البصرية. 
٤‏ - اكتساب النظام العددي» وآلنظام الترتيبي. 
“٥‏ فهم مبادئ تبات الكمية. 
- القيام بالعملیات الحسابية. 
۷- فهم معنى الإشارات المستخدمة في العمليات الحسابية. 
۸- فهم ترتيب الأرقام على الصفحة. 
۹- إتباع وتذكر تسلسل الخطوات في العمليات الحسابية المختلفة. 


العو امل المسهمة کن صعوبات الحساب: 

تتعدد العوامل المسهمة في صعوبات الحساب» والتي ارتبطت وبشكل 
متكرر من خلال أبحاث ودراسات بتلك الصعوبات» وتكون العوامل المساهمة 
في معظم الأحيان قابلة للتحسن من خلال التدريب» بينما نجد أن الأسباب 
الأساسيةء تعتبر أقل قابلية للعلاج» وبهذا المعنى يختلف العامل المسهم عن 
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السبب» في أن وجوده لا يعني بالضرورة وجود صعوبة تعليمية مترتبة عليه 
(كيرك وكالفنت۱۹۸۸). وتشير الدراسات إلى أن صعوبة تعلم الحساب» ترجع 
على الأرجح إلى نوع من الاضطراب» أو الخلل النمائي (a1٤۸٥.مp٥[۷eء0)‏ 
الذي يحدث قبل الميلادء نتيجة لمشكلات جينيةء أو وراثيةء وقد يكتسب بعد 
الميلادء نتيجة لكدمات أو إصابات رضّيه في لخ (Iraumatic brain‏ 
(uyزہ:‏ (فتحي الزیات»۲٠٠۲).‏ 

ويمكن تلخيص العوامل المسيبة لصعوبات الحساب في المجالات التالية: 
-١‏ ضعف المهارات الإدراكية: 

حيث تشير الدراسات والبحوث التي أجريت في مجال صعوبات التعلم 
في الحساب» إلى أن الطلاب ذوي صغوبات التعلم لديهم اضطرابات ملموسة 
في إدراك العلاقات المكانيةء ومن المسلم به أن الأطفال يتعلمون بالأشياء التي 
يمكن أن تتداخل مع بعضها البعض» أو يتم تركيب أي منها في الآخرء وهذه 
الأنشطة تنمي الإحساس بالفراغ والحجخ والمسافةء وأكبر» وأصغر» وقد أشارت 
هذه الدراسات إلى أن آباء الأطفال ذوي صعوبات التغلم يقرؤن أن أطفالهم لا 
يستمتعون ولا يقبلون على اللعب بالمكعبات أو المتاهات (فتحي الزيات» 
.)).٨۸‏ وأن هذا الضعف يودي إلى عدم القدرة اعلى تعلم المهارات الرياضية 
كالقياس» والتقدير» وحل المسائل»ء والهندسة» فالطفل الذي يعجز عن التمييز بين 
الأحجام كالصغير والكبير» والطويل والقصير» سيعجز عن تمييز أحجام 
الأعدادء وتعلم مفاهيم العدد المجردء ويتصل بمظاهر الضعف الإدراكي عدم 
القدرة على الربط بين الرموز المسموعةء والرموز المشاهدةء فإذا ذكر المعلم 
كلمة أربعة قد يصعب على الطلاب معرفة أنها ن تشير إلى العدد )٤(‏ (راضي 
الوقفي»٠٠٠).‏ كما تؤدي الصعوبات في الإدراك إلى عكس وقلب الأرقايء 
وتغيير قيمتها مئل كتابة ۲١(‏ بدلا من )١١‏ وعدم معرفة قيمة العدد حسب 
منزلته (یاسر الحلیوان م ۱۹۹۸۰). 

كما تنتشر مشاكل الرقم والخلفيةء والرقم هو محور الاهتمامء أما الخلفية 
فهي العوامل البصرية الحافزة في مجال الرؤيةء حيث يعجز الأطفال الذين 
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يعانون من هذه المشكلة عن فصل العوامل التي تتلاعم مع بقية التفاصيل 
الملحةء وبسبب هذا لا يستطيع هؤلاء الأطفال فحص المعلومات بدقة ويحتارون 
عن النظر إلى المادة الموجودة بالصفحة (1983 .(Thornton gt al]‏ 
۲- الإصابات المخية: 
لقد وجد الباحثون أن هناك مراكز معينة في مخ الإنسان مسئولة عن 
إجراء العمليات الحسابيةء وأن أي خلل في هذه الأجزاء سوف يؤدي إلى 
ضعف في المهارات الرياضية؛ء وقد ينشأً الضعف في القدرة على الحساب 
بسبب إصابة في العظم الجداري» أو الأجزاء الصدغية لقشرة المخ & ١۵راB)‏ 
(1986 ,”را8 فإذ حدث تلف في منطقة الفص الجدار ي (sعطہI| (Parietal‏ 
تتأثر مهارات التعرف على الأرقام» أو الأشياء عن طريق اللمس» ويصاحب 
ذلك أيضًا ضعف في القدرة على التذكر المكاني للأشياءء وإذ حدث خلل في 
اللحاء البصري (ءعطه![ إوااماء0) فإن المهارات التي تعتمد على حاسة 
البصر سوف تتأثر» ويظهر ذلك في خلط الأرقاع (ياسر الحلیواني» ۱۹۹۸). 
-٣‏ مشكلات اللغة: 
الحساب له الغة منفصلة ومستقلة بذاتهاء ولكي يتمكنَ الطفل من حل 
المسائل يجب عليه-أو لا أن إيتفهم | مف ردات ,تلك | اللغة أو معانيها وا٣هاSu)‏ 
(1985. ويذكر :)Miller& Mercer, 1997) رسريang Jın‏ أن اللغة 
ضرورية في تغلم الحساب» وبما أن المهارات الرياصية مهمة جذا للأداء 
والإنجاز الرياضي فإن استعمال اللغة ضروري جدا للحسابات والمسائل 
الكلامية» حيث يكتسب الطفل المفاهيم الكمية» من خلال الاستخدام اللغوي الذي 
يمارسه في مرحلة الطفولة مثل: (الكل» متساوي» أكثر» أكبرء أقل» أصغر»ء 
أضعف) وغيرها من المفاهيم الأخرى» وتكتسب صعوبات الحساب عندما تتداخل 
هذه المفاهيم» أو عدم القدرة على التمييز بينهاء مثل: إشارة (نجمع» نطرح» 
نستلف» الآحاد»› العشرات« المئات« lلأlوف(‏ )1997 «(Miller&. Mercer,‏ 
وقد لوحظ أن هؤلاء الطلاب يجدون صعوبات في حلل المسشكلات 
الحسابية التي تقدم أو تصاغ لهم في قالب لفظي» بينما يمكذنهم حل بعض هذه 
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المشكلات عندما تقدم في صورة عمليات حسابية مجردة (فتحصي 
الزیات۱۹۹۸۰). 
٤‏ - اضطرابات الذاكرة: 

يرتبط تحقيق النجاح في الرياضيات»ء وفي تعلم إجراء العمليات الحسابية 
بمدى فهم الطالب للنظام العددي» والقواعد التي تحكم التعامل معه» حيث تصبح 
حقائق العمليات الحسابية المتعلقة بالجمع» والطرح» والضرب» والقسمة 
وإجرائها عمليات آليةء إذ كان تعلم الطالب لها كافيًا ومتقناء والطلاب الذين 
يعانون من اضطرابات في عمليات الذاكرة» قد يفهمون حقائق النظام العددي 
والقواعد التي تحكمه»ء لكنهم يجدون صعوبات في استرجاع عدد من الحقائق 
بالسرعة» أو الكفاءة والفاعلية المطلوبة. 

كما أنهم يعانون من صعوبة في تذكز شكل الأرقام واستدعاء الأشكال 
الهندسية (21,1983 اع ,١0٤١1101)ء‏ ويغلب عليهم سرعة نسيان خطوات 
الحل وإجراء العمليات المتسلسلة في الحل (راضي الوقفي»٠٠٠٠).‏ 
-٥‏ قصور في الاستراتيجيات المعرفية: 

اظ و ااي اسربات الاب كرا اع تنقصهم المعرفة 
بالاستر اتيجيات التي تستخدم في حل المسائل مثل: فهم المسألةء واستيعاب 
معطياتهاء وتحديد المطلوب فيهاء واخبيار الإستراتيجية الملائمة لحلهاء بل أن 
بعضهم يجري الحلول دون إستراتيجية واضحة لديهء معتمدا في ذلك علسى 
المحاولة والخطأء أو اللجوء إلى إستراتيجية غير مناسبة» أو حفظ حقائق 
متناثرة» كما أن بعضهم يجد صعوبة في المراقبة الذاتية لحل المسائل الشفويةء 
والتمارين دات الخطوات المتعددة» وعدم القدرة على تعميم الاستراتيجيات على 
مواقف مختلفة وخاصة الجديدة (راضي الوقفي»٠٠٠٠).‏ 
- المشكلات الاجتماعية والانفعالية: 

كثيرا ما يوجد بين ذوي صعوبات الحساب طلبة يعانون من الائدفاعية 
والتسرع» ويتجلى ذلك في اقترافهم لأخطاء ناتجة عن اللامبالاةء والتسرع في 
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إعطاء إجابات غير صحيحة للأسئلة الشفويةء وعدم الاهتمام بالتفاصيل عند حل 
المسائل» كما يعانون من اضطراب الانتباه» والقابلية للتشئت» فلا يكملسون 
واجياتهم في المدة المقررة (راضي الوقفي»٠٠٠٠).‏ 

كما أن من أكثر العوامل الائفعالية تَأثيرّاء ما يعرف بقلق الرياضيات 
وهو متغير ينشأً عن رد فعل الفرد تجاه الرياضيات» ويعبر هذا القلق عن نفسه 
لدى بعض الطلاب في أنماط متباينة من الاتفعالء كالخوف» أو تجمد الأطراف» 
أو زيادة العرق» أو ارتفاع ضغط الدم» ويحدث هذا لبعض الأفراد عندما 
يواجهون مشكلة رياضية خلال موقف ضاغط, كالمواقف التنافسيةء وقد يؤدي 
هذا الق إلى اتكرين ٠وقتمية‏ التماخات مالية فسن الرياشيات ا(فتس الزات 
1۸( 
- ضعف المهارات الإدراكية 
- الإصابات المخية 
- اضطرابات الذاكرة 
- قصور الإستراتيجيات المعرفية 
- المشكلات الاجتماعية والانفعالية 

شكل(١)‏ العوامل المسهمة في صعوبات الحساب 
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الفصل الغائدى 
تد ریس الطلاب ذوى صحوبات التحلم 


- الخصائص التي ينبي أن يتضف بها المعلم. 
خطو ات ندریس الطلاب دوي صعو بات التعلم. 
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يهدف هذا الفصل إلى تزويد المُربي سواء كان المعلم/ المعلمة 
المتخصصين في مجال صعوبات التعلم بما يحتاجون من أدوات تساعدهم- 
بإذن الله تعالى في التدريس لتحقيق أهداف الخطة التربوية الفردية لدى 
الطلاب ذوي صعوبات تعلم. 

هذا الفصل موجه إلى كل معلم يبحث عن تحقيق أقصى قدر ممكن من 
النجاح في تقدم طلابهء وما تم إعداده من واقع الخبرة في العمل مع الطلاب 
ذوي صعويات التعلم» ومما جمعت وقرأت في المحصول الثقافي في التربيية 
والتعليم بشكل عام وصعوبات التعلم بشكل خاص. كما انه يمكن الاستعانة بمسا 
في هذا الفصل من قبل معلم الفضل» أى ولي الأمر في تعليم ذوي صعوبات 
التعلم وذلك باختيار ما يناسب احتياجاتهم. 
مهنة التعليم 

يتميز التعليم عن بقية المهن على انه مهنة الأنبياء والرسل؛ والتي ينظر 
إليها بإكبار واحترام على مر الأزمانء والتي لا تخلوا منها حضارة بشرية 
كيف لا وهي المهنة التي تتولى التعامل مع عقل الإنسان وهو أشرف ما فيه. 
وقد بعث الأنبياء“عليهم السلام- معلمين يعلمون الئاس الكتاب والحكمة» وجعل 
الله العلماء ورثة الأنبياء. 

أخي المعلم. .. إنك تحمل أعظم وأشرف مهنة حملها إنسان على وجه 
الأرض وبما تقدم- أنت- تصنع جيلا وتبني شخصية وتنير قلبًا وتصنع مستقبلا 
وتصوغ سانا لیگون عبد ف ثم مواطنا صالکا فی گل ميدان» فمن بين يديك 
يتخر ج الجندي الشجاع الذي يحمي وطنه من الأعداء والاقتصادي المخلمص 
الذي يحفظ أموال الناس» والإداري الحكيم الذي يحرص على مصالح وطنه» 
والقاضي العادل الذي يحكم بين الناس» والطبيب الماهرء والمهندس الوفي 
لوطنه الحريص على إعمارها. 
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ويتبلور شرف هذه المهنة فيما قاله أحمد شوقي: 


الخصائص التي ينبغي أن يتصف بها المعلم 
- الكفاءة العلمية: 

من مهام معلم ذوي صعوبات التعلم الأساسية أن يساعد الطلاب على 
اكتساب المعلومات التي افتقدوها في مهارات المادة التي يواجه فيها هؤلاء 
الطلاب صعوبات في تعلمهاء أبقتهم على مر السنوات في صفوفهم دون تقدم 
واضح وملموس» ومن المفترض أن يكون المعلم ملمَّا بتلك المعلومات بشكل 
صحيح وواضح» ففاقد الشيء لا يعطيه. ولا يمكن أن يقدم المعلم للطالب 
معلومة بشكل سليم إذا لم يكن مستوعبا لها ومدركا لها ولأهميتها. 
- الكفاءة التربوية: 

"إن الإلمام بالمادة العلمية مع أهميته ‏ لا يكفي لوحده؛ بل لابد ن 

ينضم إليه معرفة بالطرق التربوية المناسبة في التعامل مع الطالب؛ فالطالب 
بشر له روح وعقل»؛ ويمر في الساعة الواحدة بحالات تفسية وانفعالات مختلفة. 
والمعلم يتعامل مع الطالب في كل هذه الحالات ومن كل تلك الجوانب"(راشد 
العبد الكريم»۹۹۸١).‏ ومن المعلوم أن الطلاب ذوي صعوبات تعلم يواجهون 
ضغوطا نفسيةكبيرة من أسرهم أو من معلميهم في الفصل لتحقيق أقصى قدر 
من النجاح في المواد ذات الصعوبةء كذلك يواجهون السخرية من زملائهم 
بسبب عجزهم عن تحقيق أقصى قدر من التوافق مع زملائهم في الصف؛ فلذلك 
لا بد أن يكون المعلم ملما بطرق التربية وأساليب التعامل مع الطلاب ذوي 
صعوبات تعلم. 
- الكفاءة الاتصالية: 

مع إلمام المعلم بالمادة العلمية وبالطرق التربوية للتعامل مع طلابه لابد 


له من معرفة طرق ووسائل الاتصال التي عن طريقها يتمكن المعلم من إيصال 
ما لديه من معلومات و أفکار واتجاهات ومهارات. 
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فيجب أن تكون لغة المعلم سليمة ومفهومة لدى الطلاب وتتاسب مستواهم 
العقلي من حيث ما يقدم لهء وان يکون صوته مسموعا ومناسټًاء وأن تكون لديه 
القدرة على إعادة عرض تحقيق الهدف المطلوب في الخطة التربوية الفردية 
بأساليب متنوعة مع قدرته على ضرب الأمثلة المحسوسة والتي تساعد الطالب 
على نقل المهارات المتعلمة من غرفة المصادر إلى توظيفها في المواقف 
الأخرى» ولا شك أن الأسلوب الذي يقدم لتلاميذ صفوف المرحلة الأولية يختلف 
عن ما يقدم لتلاميذ صفوف المرحلة العلياء كذلك يختلف هذا الأسلوب الذي يقدم 
لتلاميذ المرحلة الابتدائية عن ما يقدم لتلاميذ المرحلة المتوسطة والتانوية. 
- الرغبة المهنية: 

إن نجاح المعلم في مهنته يعتمد بالدرجة الأولى على رغبته في التعليم»› 
فالمعلم إذا لم يكن لديه حب المهنةء والرغبة في أداء رسالته فلن يستطيع 
الإبداع وحل المشكلات التي قد تواجهه وبالتالي سيتوقق»› وقد يصاب بعد ذلك 
بالإنهاك النفسي نتيجة لظهور المشاعر المصضاحبة في التعامل مع نلاميذ غير 
عاديين؛ والتقدم البطيء الذي يحققة هؤ لاء الطلاب. 


شكل(۹) خصائص المعلم الناجح 
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خطوات تدريس الطلاب ذوي صعوبات التعلم 
“١‏ تعرف على عناصر التدريس: 

إن لعملية التعليم والتعلم أصول وقواعدء منها ما يخص المعلم ويشمل: 
القدرات المعرفية والتربوية والقياديةء ومنها ما يخص المتعلم(الطالب) ويشمل: 
الاستعداد الفطري والفسيولوجي لدى الطالب» ومنها ما يخص المادة المتعلمة 
من حيث نوعيتها ومدى ملائمتهاء ومنها ما يخص أسلوب التعلم على تنوعه 
ووسائله البصري والسمعي والحركي. 

إن إلمامك بالطريقة التي يتم بها التعلم» وما هي الأشياء التي تؤثر فيه 
سلبا وإيجاباء يساعدك على اختيار الطريقة الصحيحة في التدريس التي تناسبك 
وتتاسب طلابك والمهارات المتعلمة فى,المادة ذات الصعوبة. 


لظم O‏ سلوب التعلم 


- تعرف على مواطن الاحتياج الأكاديمية لدى الطالب في المادة ذات 
الصعوبة: 

إن تحديد مواطن الاحتياج الأكاديمية لدى الطالب يساعد على بناء الخطة 

التربوية الفردية لكل طالب» وبدون معرفة ما يحتاجه الطالب فعليًا بعد نتائج 


e‏ لمل (لشانی: ترریس لطاب وري صعویات (لتعلم 
التشخيص التربوي سوف تصبح الخطة التربوية الفردية عديمة الفاعلية ولذا 
فان أهمية تحديد هذه النقاط تساعد المعلم على الاي 
- توجيه الأنشطة التعليمية ذات العلاقة بالأهداف المراد تحقيقها في الخطة 
التربوية الفردية فى اتجاه واحد» وتمنع التشتت والانحراف والتأخر في التتفيذ 
لهذه الأهداف. 
- رفع مستوى الدافع للإنجازء وإيقاؤه فاعلا طيلة بقاء الطالب في البرتامج. 
- تقويم أهداف الخطة التربوية الفردية لمعرفة مدى نجاح أو فشل الطالب من 
خلال المتابعة اليو مية أو الشهرية. 
وهذه الأمور الثلائة تجعل نقاط الاحتياج ذات أهمية كبرى للمعلم أشاء 
تدريسه. فمن المهم أن يحدد المعلم الأهداف التي تتناسب مع مواطن الاحتياج 
الأكاديمية لدى الطالب» ولا يمكن أن يكون التدريس ناجحًا دون معرفة حاجة 


الطالب الفعلية. 
الأهداف بعيدة المدى 


شكل )١١(‏ بناء الخطة التربوية الفردية للتلاميذ ذوي صعوبات في التعلم 
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-٣‏ حدد الأهداف التربوية المناسبة لاحتياجات الطالب: 
الأهداف بعيد المدى: هو سلوك متوقع يمكن ملاحظته وقياسه وتحقيقه 
خلال سنة دراسية أو أكثرء من خلال البرنامج التربوي الفردي الخاص 
بالطالب. 
الأهداف قصيرة المدى: هي سلوك متوقع يمكن ملاحظته وقياسه وتحقيقه خلال 
فترة زمنية قصيرة؛ فالأهداف قصيرة المدى هي مجموعة من الأهداف 
المراد تعلمها لتحقيق الهدف- الأهداف بعيدة المدى(وزارة التربية والتعليم 
السعودية ۲ ٠ ٠١‏ (. 
الأهداف السلوكية: هي التي تقدم لتحقيق الأهداف قصيرة المدى فهي بمثابة 
اللبنة الأولى للبدء في تحقيق أهداف الخطةء ولذا ينبغي عند تشييد هذا 
البناء أن تكون القواعد- الأهداف السلوكية- معدة إعدادا جيدا من ناحية 
التحضير والوسائل المعدة لتنفيذها وبالتالي تحقيقها. 
؛ - تعرف على خصائص الطلاب الفردية: 
بغي عا ری و باک کی ابرا ۴ بچ ااب اذوي 
صعوبات التعلم لا يستجيبون بسرعة للتدريس الفردي» وبعضهح لا يتمكن من 
استيعاب المعلومة بنفس الطريقة والاستراتيجية المقدمة للطالب الآخر» حتى 
ولو كان في نفس الصتف الدراستي ويمائله في نفس مهارات المادة المتعلمة؛ 
كذلك ينبغي أن يعزفل وؤسائل التعزيز المناسبة لكل اطالب» فذلك يشاعد على 
إنجاز العمل المطلوب من الطالب ولو كان هذا العمل غير مرغوب فيه. 
-٥‏ صمم نموذج واضح لتحقيق أهداف الدرس: 
ينبغي على المعلم تصميم نموذج مناسب للدرس بطريققة تتتاسب مع 
الإستراتيجية التعليمية التي يسعى من خلآلها توصيل المهارة للطالب» وهذا 
التصميم يُبنى على الوت 


۹ة س ى صعوبات النعلم رالتعريف التلريس. الأصاليب» 
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mme‏ عمل (لثاني. ترریس (لطلاب زری صعربات (لتعلم 
أ- رسم خطة ذهنية لتحقيق الهدف السلوكي: 

أخي المعلم: ينبغي عليك الإعداد الذهني للهدف السلوكي الذي تريد 
تحقيقه من خلال رسم خطة ذهنية واضحة لديك لتحقيق ذلك الهدف»ء ثم أبداً 
بتسجيل طريقة عرض الدرس على شكل خطوات واضحة ومحددة بما يتوافق 
مع الاستراتيجية التي تسعى لتعليمها للطالب» مراعيا في كل خطوة عامل 
الوقت وارتباطها بأهداف الدرس. 
ب- تجهيز متطلبات الدرس: 

يحتاج المعلم في شرح الدرس لبعض الوسائل التعليمية المساعدة لتحقيق 
أهداف الدرس مثل: برنامج حاسوبي أو وسيلة تعليمية سواء كانت مقروءة أو 
مسموعة أو حركية أو تجربة يقوم بها الطالب سواء كان داخل غرفة 
المصادر أو خارجها بالمدرسة؛ ولذاايفضل أن يقوم المعلم برصد الوسائل 
التعليمية التي يمكن استخدامها قبل انطلاقة الدرس بحيث تكون جاهزة وقريبة 
مئه في غرفة الک ا نعو خو ري اريو تة اليدء فشي 
تخد اسیا اغا لک و٠‏ 
ج- ابحث عن المراجع والمصادر المفيدة: 

بعض الدروس تجتاج إلى مراجع يمكن الرجوع لها عند الحاجة مثل 
كتاب المعلمء أو كتاب الطالب» أو مرجع آخر؛ أو الاستفادة من خبرات 
المعلمين في المدرسة للحصول على أيسر الطرق لشرح هذا الدرس. 
٦‏ - عليك بالتنوع في أساليب التدريس المناسبة: 

تعتبر الأساليب السلوكية والأساليب المعرفية والأساليب المبنية علسى 
نظرية التعلم الاجتماعي من أكثر التوجهات استخدامًا في تدريس الطلاب ذوي 
صعوبات تعلم» وليس هناك طريقة من هذه الطرق صالحة لكل الأحوال بل 
هناك عدة عوامل تحدد متى تكون طريقة ما أكثر مناسبة من غيرها. 
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أ- الأساليب السلوكية: 
وهذه الأساليب تركز على السلوك الظاهري المشاهدء ولا تهتم بما يجري 
في تفكير الطالب أثناء التعلم على اعتبار أن ذلك شيء لا يمكن مشاهدته أو 
قياسه» ومن هذه الأساليب أسلوب التدريس المباشرء والتدريس التشخيصيء 
والتدريس الدقيق» والنمذجة عن طريق تقليد الطالب لما يقوم به المعلم 
ومراحل التعلم التي تتمتل في مرحلة اكتساب المهارة» ومرحلة البراعة 
ومرحلة الصيانة للتأكد من بقاء المهارة لدى الطالب» ومرحلة تعميم المهارة في 
مواقف ومواضيع مختلفة(إبراهيم أبو نيان»٠١٠٠).‏ 
ب- الأساليب المعرفية: 
وهى أساليب تركز على تفكير الطالب أثناء تعلمهء وتتمثل هذه الأساليب 

في أرب اترات الخاسة الست اتف ريق لار ات الخاصة والشي 
تفر طن أن التعلم يقوم على قدرات خاصتة» وان أي عجز في قدرة من شسده 
القدرات يسبب صعوبة في التعلمء وبالتالي يجب أن يوجه التدخل نحو تلك 
الناحية من العجز لغرض تقويتهاء أو أن يتم التدريس تمن خلال الأسلوب 
المفضل لدى الطالب للتعلمء بحيت يتم التركيز في التدريس على نقوية جوانب 
العجز من خلال الأساليب المفضلة لدى الطالب. أيضًا من هذه الأساليب 
الأسلوب النمائي الذي يراكز على أمهارة الاستعداد لدى الظالب كذلك أسلوب 
معالجة المعلومات الذي يركز إعلى الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفة. 
ج- الأساليب المبنية على نظرية التعلم الاجتماعي: 

وهي التي تعتمد على التفاعل الاجتماعي بين المعلم والطالب من خلال ما 

يتحدث به الطالب من خلفيته العلمية حول المهارة المتعلمة» وما يقدمهه 

المعلم من توجيه للانتقال من مرحلة إلى أخرى أثتاء الدرس(إيراهيم أبو 

نیان ۰۱۰ ۰). 


ل 


ement‏ عمل (لثانی: ترریس لطلاب وري صعویات (لتعدم 


الأساليب المعرفية الأساليب المبنية على 
التطم الاجتماعي 


شكل(۲١)‏ أساليب التدريس المناسبة مع الطلاب ذوي صعوبات في التعلم 


۷- استخدم الإستراتيجية المناسبة للدرس: 

يمكن تعريف الإستراتيجية بأنها المهارات التي يقوم بها الفرد لمعالجة 
الموقف أو المهمة موضو ع المعالجةء واستخدامه لها بأكثر الأساليب فاعلية 
وكفاءة اعتمادا على مصادره المعرفية المتاحة له داخلبًااوخارجِيًاوصولا 
للهدف (فتحي الزيات٠۱۹3۸).‏ وفي التعلم تمثل طرق ذات مات واضحة 
نستخدمها الطانت الوس عونا له على الإكتساب "الان ارا و المه ار ات 
(إبراهیم أبونیانء .)١٠۲‏ 

وتشير الدراسات إلى أن الطلاب ذوي صعوبات تعلم يفشلون في استخدام 
الإستراتيجية المناسبة لتعلم المهارة المطلوبة» ولذا ينبغي على المعلم أن 
يقوم بإخبار الطالب بالإستراتيجية المقدمة في الدرس» أو يقوم بتمثيل 
الإستراتيجية أمام الطالب» أو يستخدم أسلوب النقاش الموجه بين الطالب 
والمعلم. 
۸- ارقع مستتو ى الدافعية لد ى طلابك: 

يعاني الطلاب دوي صعوبات تعلم من انخفاض في مستوى الدافعية للتعلم 
نتيجة لتكرر خبرات الفشل التي تعرضوا لها وعجزهم عن تحقيق النجاح 
المطلوب للإنجاز» ولذا ينبغي على المعلم تنمية دافعية الطلاب واستثارتها للتعلم 
فما كافة الاسانب ومتها 


صعودات النعلم (التفر فف النشريس. الأساليبم 


۹۹ 


E E ر‎ 


أ- اربط الطالب بالنجاح الذي سوف يتحقق: 

عندما يشعر الطالب بأنه يأتي لغرفة المصادر من أجل إتقان الممارات 
المطلوبة فى المادة ذات الصعوبةء وأن ذلك سوف يؤدي به إلى النجاح والتقدم 
معازملا سرف رت انطباعه عن برنامج صعوبات التعلم» أما إذا كان يشعر 
بأنه ذلك الطالب الراسب أو الذي لديه ضعف دراسي سيأتي مكرهًا على ذلك 
وليس لديه الطموح أو الدافع للإنجاز. 
ب- دع الطالب يأتي إليك في غرفة المصادر: 

من خلال الممارسة العملية في الميدان وجدت أن هذا الأسلوب أفضل 
بكثير من ذهاب المعلم للفصل لإحضار الطالب ليتلقى درسه في غرفة 
المصادر» وذلك لما يترتب عن هذا الأمر من سلبيات تتمثل في عدم اهتمام 
الطالب ومعرفته بموعد الجلسة التدريسية لهء كذلك السخرية من زملاقه في 
الفصل عندما يخرج وحيدا دون غيره من الطلاب» وقد يعتقد طلبية الفصل 
بمجرد زيارتك للفصل أئك قادم من أجل هذا الطالب فيشيزون إلى الطالب 
بالخرو ج أو يخبرونك بغيابه دون أن تطلب منهم ذلك٠روقد‏ تجند في بعمض 
الأحيان رغبة مغلم الفصبل بأفضلية خروجه على بقائه في الفصل» واذا ينبغسي 
أن تخبر الطالب بموعد حضوره لغرفة المصادر عن طريق تزويده بالجدول 
الخاص به»ء أو تضع جذول الطالب في الفصل بحيث يخر ج الطالب من الفصل 
والمعلم على علم بمكان توجهه»ء وفي هذا إجراء سوف تجد صعوبة نتفيذه 
مع بداية التحاق الطالب بالبرنامج إلى أن يتكيف الطالب ومعلم المادة مع 
هدا الوضع. 
ج- استخدم أساليب التعزيز المناسبة: 

يقصد بالتعزيز الأجراء الذي يؤدى فيه السلوك إلى حدوث توابع إيجابية 
أو إلى إزالة توابع سلبية الشيء الذي يترتب عليه زيادة احتمال حدوث ذا_ك 
السلوك في المستقبل في المواقف المماظة (جمال الخطيب»٠۱۹۹).‏ ويظهر 
التعزيز في خمسة أشكال هي: 


Y 


nin, 


مل للقانی: تریس الطللاب وري صعوبات (لتعلم 
- المعززات الغذائية: وتشمل كل أنواع الأطعمة والمشروبات التي يفضلها 
الطالب. 
- المعززات المادية: وتمتل الأشياء التي يحبها الطالب كالألعاب والأقلام 
و القصص و البطاقات الشر ائية. 
- المعززات الرمزية: وهي القابلة للاستبدال كالنقاط أو النجوم أو الكوبونئات. 
- المعززات النشاطية: التي ان نشاطات َة بسا الطاب الا اب 
الرياضية والزيارات والرحلات المدرسية. 
- المعززات الاجتماعية: كالثاء والشكر»ء والرتب على الكتقف. 
ويجب الآخذ بعين الاعتبار أن هذه المعززات e‏ يتنب السو س 
الصفي والعمري لكل طالب» كما ينبخي التتو ع في تقديمها وألا تقتقصر على 
تعزيز معين طيلة فثرة تلقي الطالب لخدمات برنامج التعلم. 


شكل )١١(‏ أساليب التعزيز المستخدمة مع الطلاب ذوي صعوبات في التعلم 


د- حدد مهمات يمكن للطالب أن يحققها: 

عليك بتكليف الطالب بمهمة دراسية يستطيع تحقيقها وأشعره أنك تتحدى 
تنافسه في ذلك وتريد منه أن يثبت جدارته في تحقيقهاء متل أن يعرف بعض 
الحروف الهجائية أو يتقن عملية حسابية أو يكتب ما يدل على مهارة معينةء و 
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تأکد أن ما تطلبه منه لیس بالسهل جدا بحيث لا يلقي له اهتماما ولیس بالصعب 
جدا بحيث يسبب لديه الإحباطء وأعطه الوقت الكافي لتحقيق ذلك. 
ه- تذكر أهمية التنافس الإيجابي بين الطلاب الملتحقين بالبرنامج: 
ينبغي أن تشعر كل طالب بالإنجازات التي حققها زملائه الملتحقين معه 
بالبرنامج» فذلك يبعث على روح التنافس الإيجابي فيما بينهم» ويشعرون بأن 
انجازاتهم لا تقتصر عليهم وحدهم بل يعرفها زملاؤه الآخرون في المدرسة؛ 
وكن حذرا من المقارنات الشخصية السلبية مراعيا في ذلك جانب الفروق 
الفردية بين الطلاب. 
۹- لا تستخدم طريقة واحدة في تقديم الدرس: 
إن استخدام طريقة واحدة في شرح جميع الدروس» يجعل درسك عبارة 

عن عمل رتيب (روتين) ممل عليك وعلى الطالب الذي خرج مسن فصله 
لحضور درسك في غر فک لماو حال کا انون تکل درس بذايتة 
المختلفة عن الدرس الآخر؛ مستخدمًا في ذلك أسلوب السؤال المباشر ليدل على 
عنوان الدرس» أو الأسلوب القصصي الذي يشير إلى مفردات الدرس أو 
عرض وسیل اة چاو شاط مناسب وهکا. و کا م وكا دة الدرس 
مخثلفة عن الدرس السابق»ء كلما استطعت أن تجذب انتباه الطالب لمعرفة 
الدرس المقدم له أكثر. وتذكر أنه من الأشياء التي تجلب الملل للطالب الات 
في وضع جلوس الطالب في مكان اواحد طيلة تلقيه خدمات البرنامج» وإن تغيير 
هذا الوضع بين وقت وأخر بما يناسب الدرس والموضوع يعطي شيئا من 
التجديد والحيوية لبيئة غرفة المصادر. 
١‏ - راقب فاعلية طريقة العرض: 
- توقف وراجع طريقة عرض الدرس إذا رأيت أنها سبب في ملل الطالسب»ء 

فالهدف ليس تحقيق الهدف السلوكي كما كتبت. بل الهدف هو إفادة الطالب 

بأسلوب سهل يمكن فهمه واستيعابه»ومن شم تطبيقه وذلك بالتعديل 

والمراجعة لما سيق. 


۴ صعونات النعلم رالتعريف التدريس. الأساليبم 


eee‏ مل (لقاني: ترریس (لطللاب زری صعوبات (لتعلم 
اید پاب القصصي عند الحاجة حتى لو كانت من الخيال لتمثيل 
المهارة 
= م بتقديم المعلومة في كل شيء» إنما حاول أن يبحث الطالب عنها 
ويتبادل الأدوار معك في الدرس. 
- لا تكن المصدر الوحيد للتعلم في غرفة المصادرء بل سخر كافة الإمكانات 
المتاحة لديك. 
-١١‏ راعي التباين الواضح بين مستوى قدرات الطالب ومستوى تحصبله 
الأكاديمي: 
تذكر أن الطالب الذي لديه صعوبات تعلم لديه تباين واضح بين مستوى 
قدراته ومستوى تحصيله الدراسي» ولذا فإن المهارات المفقودة أو غير المكتسبة 
لدى الطالب تحتاج لفترة أطول في تعلمهاء فق يكون الطالب مستواه الصفي 
أعلى من مستواه الدراسي الفعلي» ولذا عليك أن تقدم الدرس تدريجيًا من السهل 
إلى الأكثر صعوبة حتى يصل ,إلى مستوى مقارب لزملائهء ويحتاج هذا الح 
لصبر وتأتي على ما يحققه الطالب من إنجاز. 
١‏ اجعل اتجاهك جيدا نحو الطلاب: 
- إشعار الطلاب ذوي صعوبات في التعلم بالاهتمام» وتشجيعهم داخل 
وخارج غرفة المصادر. 
- تمثيل الطلاب في الاجتماعات المدرسية والتأكيد على احتياجاتهم والدفاع 
عن حقوقهم. 
- تقديم المشورة لمعلم الفصل في كيفية التعامل مع الطالب الذين لديه 
صعوبات في التعلم. 
- توثيق العلاقة بأولياء الأمور» وتقديم المساعدة المناسبة في كيفية التعامل 
أبنائهم» ودعوتهم للإطلاع على مستوياتهم» وأية مرئيات حول 
سلو گهم. 
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۳- اظهر اهتمامك وتقديرك لاستجابات الطلاب: 
لا تهمل أنجازات الطلاب ولو كائت قليلةء أو دون ما تتوقع أثتاء مراجعة 
الدرس السابق» وأتاء الدرس الجديد أو التدريبات » واظهر شكرك وتقديرك 
واطلب منهم المزيد»ء ليشعروا بأهمية ما يتعلمونه. 
١ ٤‏ استخدم الوسائل التعليمية بفعالية: 
إن للوسائل التعليمية أثر كبير في التعلم» فهي توفر على المعلم الكثير من 
الكلام النظري» وتجذب انتباه الطالب» وتكسر حاجز الملل لدى الطالب» 
وتساعد على نثبيت المعلومة» وتوضح الفكرة بشكل أكبر من الكلام المجسرد 
(ر اشد العبد الکریم۱۹۹۸۰). 
واعلم أن الطالب الذي لديه صعوبة في التعلم يحتاج دائمًا للوسائل أكثر 
من الطلاب العاديينء وليس من الضرورة التكلف في ننفيذ الوسسيلة ماديا. 
الوسيلة بفعاليتها وليس بتكلفتهاء وكلما كانت الوسيلة محسوسة ويستطيع الطالب 
نتفيذها في مواقف مماثلة والتدرب عليها كان ذلك أفضل وأكثر فاعليه. 
-٥‏ تنبه/ إن السبورة مرآة درسك: 
تعتبر السبورة وسيلة تقليدية لا غنى عنهاء ومن خلالها يستطيع المعلم 
إيصال الفكرة المطلوبة من الدرس» وذلك عندما تستخدم بشكل منظم وهادف» 
ولاستخدمها أسس ينبغي مراعاتها أثناء تقديم الدرس ومنها: 
أ التنظيم: 
ويتم من خلال تجزئة السبورة رأسيًا إلى عدة أجزاء هي 
- الجزء الأول: يحتوي على عناصر الدرس الأساسية مثل التاريخ والمادة 
وعتوان الدرس» وفي هذا الجمزء يفقوم المعلم بتوضيح وشرح الدرس 
من خلاله. 
- الجزء الثائي: يشمل عرض الأمثلة والتدريبات» والتي تعتمد على التغذية 
الراجعة بين المعلم والطالب. 
- الجزء الثالث: يختص بتقديم أسئلة التقويم للهدف السلوكي المراد تحقيقه. 
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شرح الدرس الأمثلة والتدريبات 


شكل )١٤(‏ نسبة مشاركة الطالب في الدرس 
ب - الوضوح: 
ينبغي أن يكون كتابة المعلم على السبورة واضحة لدى الطالب» ويفضل 
استخدام الأقلام الملونة السليمة بطريقة واضحة ومنظمةء حيث أن ذلك يساعد 
الطالب على استيعاب عمليتي التصنيف أو الربط بين المعلومات. 
ج- التلقين والنمذجة: 
من المهم أتناء الكتابة على السبورة أن يقرا المعلم ما يكث» وهذا قد يفيد 
الطالب في اكتساب كلملة أو جملة تعلم كيفية كتابتها أو اقراءتها. 
-١‏ اعمل تطبيقاتك بشكل اجيد للتأكد من| إتقان المهارة قبل تقييم الهدف 
المراد تحقيقه: 
يعتبر التطبيق أحد مصادر التغذية الراجعة مع الطالب أثناء تقديم الدرس»› 
وهذا التطبيق يكون على شكل مهمات قصيرة متتالية بأي وسيلة تعليمية 
مناسبة» هذه التطبيقات تساعد المعلم على: 
- معرفة مدى فهم الطالب لما يقدم له خلال مراحل الدرس المختلفة. 
- الحصول على انتباه أفضل للطالب» كذلك المشاركة والتفاعل الاجتماعي 
بينه وبين والطالب. 
- تنبئ بمستوى الطالب عند تقويم الهدف السلوكي. 
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۷ أستخدم أسلوبًا تربويًا للتأكد من فهم الطالب: 

هناك سؤال لا يكاد أن يكون له أي فائدة» ومع ذلك يسأله كثير من 
المعلمين» ويعتمدون على إجابته. ذلك السؤال هو: "هل فهمت؟" فالمعلم عندما 
يسأل هذا السسؤال فالمرجح أن الإجابة سستكون: نعم! (راشد العبد 
الكريم)۱۹۹۸). فقد يجيب الطالب بذلك لأنه يغلب على طابعه النفسي "الحياء' 
ولذا لا يتجرأ على الإجابة بكلمة "لا'“ والواجب على المعلم أن يتوصل إلى 
إجابة هذا السؤال - دون أن يطرحه - وذلك عن طريق التطبيقات التي يقيس 
بها مدى فهم الطالب واستيعابه الفعلي للمهارة المتعلمة. 
۸- تأكد من شمولية تقويم الهدف: 

الثقويم هو إجراء يتم من خلاله معزفة مستوى أداء الطالب في مجال 
المعلومات والمهارات المستهدفة والتي قد تم تدريسه وتدريبه عليها(وزارة 
التربية والتعليم السعوديةء۲ ٠ ٠‏ (. 

هذا التقويم ينبغي أن يحقق نسبة الإتقان اللازمة التي وضعها المعلم» كما 
پنیخی أن کر شاک کا وات ہد دا ا جوا جو اءة وكتاية 
كلمات أو حل مسائل معينة فقط فحسب؛ إنما يتم وضع أسئلة التقويم بناء على 
جميع عناصر الدرس التي وضعها المعلم»ء لكي يتمكن الطالب من تطبيق 
وتعميم هذه المهارة في مواقف مختلفة, هذا التقويم للهدف مبنيا على قواعد 
وضو ابط تشمل ما يلي: 
ً- إجراءات التقويم: 

ينبغي على المعلم توضيح المفهوم العام للطالب عن المطلوب من الأسئلة 
التي وضعت لتقييم الهدف» وأن يقوم الطالب بالحل لأسئلة التقويم دون مساعدة 
أو تدخل مباشر؛ كذلك أن يعطى الطالب الوقت الكافي لحل أسئلة القوي 
المطلوبةء وأن تصحح الإجابات مباشرة أمام الطالب مع مناقشة الأخطاء التي 
قد يقع فيها لمعرفة الطريقة أو الاستراتيجية التي فهم به الدرس. 


۷٦ 
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ب نوعية أسئلة التقويم: 

يعتقد. يعض المعلمين أن الأستلة يجب أن تى على القراءة الجهرية أو 
الكلمات المكتوبةء أو حل مسائل الرياضيات بطريقة واحدة» وهذا في الحقيقة 
غير كاف نظرًا لطبيعة وخاصية صعوبات التعلم التسي تتطلب مزيدا من 
الإيضاح» كما أن الهدف العام من تقويم الهدف السلوكي أن يستطيع الطالب 
تعميم المهارة في مواقف مختلفة. 

ولذا يفضل أن يتم التنو ع في الأسئلة بما يتوافق مع طبيعة المهارة: 
كاستخدام الرسومات والصورء أسئلة الاختيار من متعددء أسئلة الربط أسئلة 
إكمال الفراغ. 
ج- أسئلة البناء المعرفي:(نموذج مقترح للمؤلف): 

غالبًا ما نجد لدى المعلمين أن طريقة تقديم أسئلة التقويم تركز على المهارة 

المتعلمة فقط دون الاهتمام أو الربط بما قبلها من مهارات» من خلال كلمات 
مفردة سواء مقرو ءة أو مكتوبة أى مسائل رياضيةء وفي نهاية تقويم المدف 
قصير المدى يتم تقوم جشيح الأهدافها الاللوكيةي أو بشم اأبتلؤب صسيانة 
الأهداف بعد التقدم في سير الخطة التريوية الفردية وهذا جيد» ولكن؟ عيوب 
هذه الطريقة أنه اتر ك اقات وز مني ة وطق في با يطخ إلأهداف لحين 
مراجعتهاء كذلك تجعل الطالب يتعلم أشبه بالكلمات المتقاطعة التي قد لا تدل 
على معنى أو لا تختزن في البناء المعرفي لدى الطالب» أو يتعلم حل مسائل 
رياضية دون الاهتمام بما يسبقها من مهارات. وفي النهايه يجد الطالب صعوبة 
في الربط فيما بين المهارات المتعلمة على اعتبار أن كل منها قدم بشكل مستقل 
عن الأآخر. 

من خلال الخبرة في الميدان مع الطلاب أقدم طريقة مقترحة (أسئلة البناء 
المعرفي) 'نموذج مقترح للمؤلف" والتي تساعد على تحقيق نجاح وتقدم مع 
الطلاب دوي صعوبات التعلم وهي: 
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تقديم أسئلة تقييم الهدف السلوكي بحيث تشمل المهارات السابقة التي 
تعلمها والمهارة الحالية مضافا إليها المهارات اللاحقة في بعمض الحالات»› 
ومثال على ذلك: 
- القراءة والإملاء: 

المهارة السابقة (كلمات ثلاثية الأحرف) مثال: أكل. المهارة الحالية (المد) 
مثال:خالد. المهارة اللاحقة (اللام الشمسية) مثال:الطعام. وعند تركيب هذه 
الجملة يطلب من الطالب قراءة الكلمة التي تدل على المهارة السابقة فنستفيد من 
المراجعة اليومية المستمرة للمهارة» والكلمة التي تدل على المهارة الحالية التي 
تخضع للتقييم» ويقرأً الطالب الكلمة التي تدل على المهارة اللاحقة مع المساعدة 
إن لم يتمكن دون نقييم عليهاء (أكل خالد الطعام) وبهذه الطريقة قد تحقَق 
للطالب جملة ذات معنى»ء وازداد عدد الكلمات المكتسبةء كذلك ازداد لدي 
الطالب التقة بقدراته وما يتعلم» ويمكن أن يستخدم ذلك مع الإملاء. 
- الرياضيات: 

المهارات السابقة تعلم الطالب (قراءة الأعداد والمقارنة بينها وتمييز 
القيمة المنزلية) المهارة الحالية هي: (جمع عددين ضمن العدد١۹)‏ خلال ذلك 
تقدم السانة ليع تقا راطق فن ةرا راز ية او يز بيد 
الأعداد. بالإمكان الربط بين جميع أهداف الخطة التربوية الفرديةء وهذا يعتمد 
على مهارة المعلم في ذلك. 


المهارة السابقة المهارة اللاحقة 
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۹ - استخدم الواجبات المنزلية بفعالية: 
يعتبر الواجب المنزلي جزء من الدرس المقدم للطالب» وتبرز أهمية 
الواجب من خلال الآتي: 
-أن الواجب المنزلى مصدر فاعل للتأكد من فهم وبقاء المعلومات لدى الطالب. 
”فرصة للتواصل مع ولي أمر الطالب. 
-مساعدة الطالب في القدرة على تعميم المهارة في مواقف مختلفة. 
ويجب عند إعطاء الطالب الواجب المنزلي مراعاة الاعتبارات التالية: 
ه تحديد الهدف من الواجب المنزلي هل من اجل التدريب أوالتعميم. 
# عدم الاعتماد على صيغة واحدة للأسئلةء والتي قد تجلب النفور والملل لدى 
الطالب. 
٠‏ عدم إرهاق الطالب بالواجب من حيث كمية الأسئلة ونوعيتها. 
# مراعاة أن الطالب الديه رواجبات أخزاى. 
معرفة مدى إتقان الطالب للإستراتيجية التي ينفذها أثناء الخل حتى لا يؤدي 
عكس ذلك إلى القيام بإجابات خاطئة» أو الاعتماد على أسرته. 
#تجنب إعطاء الواجإات المنزلية نهاية الأسبوع فذلك ببعث للطالب على 
النفور من غرفة المصادر» نظرًا لان نهاية الأسبوع فترة إجازة ومن حق 
الطالب أن يستمتع بها. 
# احرص عند إعطاء الطالب الواجب المنزلي أن يأتي به في الغد نظرا 
لخصائص بعض الطلاب الذي يعانون من اإضطرابات في الذاكرة فالتأخر 
في إحضار الواجب قد يؤدي إلى نسيان الطالب عمل الواجب أو فققد 
المهارة المتعلمة. 
٠‏ - عليك بتصحيح الواجبات المنزلية: 
- ينبغي على المعلم القيام بالتصحيح الفوري عندما يأتي الطالب بالواجب 
از لي 
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- تصحيح الواجب ليس مجرد التأشير عليهء بل ينبغي أن يضاف إليه احد 
أساليب التعزيز المناسبة والمحببة للطالب. 

- ابتعد قدر الإمكان عن المعززات اللفظية الكتابية متثل(ممتاز» أحسنت» إلى 
الأمام» وغيرها) خاصة مع تلاميذ الصفوف الأوليةءلأنها قد لا تعني لهم 
نا اها الات المصور» فلك يصقي شا من التشجيع 
والاستمرار في أداء السلوك الإيجابي. 

- مناقشة الطالب حول سبب الأخطاء التي وقع فيها لمعرفة طريقة تفكير 
الطالب» يلي ذلك توضيح الطريقة الصحيحةء ثم تصويب الخطأ من 
الطالب. 

1- حافظ على وقت الدرس: 
من المعروف أن الطالب الذي لديه صعوبات في التعلم يحضر لغرفة 

المصادر لفتقرة محددة من جدولة المدرسي» لذا يتبغخسي اأسننمار وقت 

الحصة بأقصى قدر ممكن؛ وبإمكان المعلم استخدام الأساليب التالية للمحافظة 

على الوقت: 

- أن يحضر الطالب منذ بداية الحصة الدراسية. 

-التأكد من وجسود كل ما تحتاجه في درسك معك في غرفة المصادر 

وبحالة جيدة. 

- تقيد بقدر الإمكان بطريقة عرض الدرس 

- استغل وقت الدرس حتى آخر دقيقةء فلا ينبغي أن يعود الطالب لفصله 
بمجرد مرور نصف الوقت أو انتهاء عرض الدرس» وتذكر أن المهارة 
المتعلمة ربما كانت غير موجودة أو مفقودة لديهء ولذا ليس من الممكن أن 
يتقنها الطالب في فترة زمنية قصيرة. 

-١‏ علم الطلاب المهارات التربوية والمعرفية: 
ليست مهمة المعلم أن يزود أذهان الطلاب بالمعلومات» بل المعلم مرب؛ 

فلا يكن همك هو تنمية الناحية المعرفية عند الطالب بإكسابه معلومات أكثر؛ بل 
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ليكن هدفك مساعدة الطالب على النمو من جميع الجوانب العقلية والنفسية 
والاجتماعيةء وإكسابه الاتجاهات الصحيحة في ذلك» وتذكر أن صعوبات تعلم 
قد يصاحبها اضطرابات في السلوك الاجتماعي والانفعاليء والتي يكون أحد 
سانا الصعوبات الأكاديمية التي يعاني منها الطلاب ذوي صعوبات التعلم. 
۳ - اكتشف مواهب طلابك» وراع الفروق الفردية بينهم: 

تتبه إلى الجوانب الإيجابية ونقاط القوة في طلابك لنتميها وتساعدهم على 
استغلالها والاستفادة منها. فلا يشغلك ما أنت فيه من تدريس لأهداف الخطة 
التربوية الفردية عن التنبه لذلك؛ فقد يكون لدى بعض الطلاب مواهب ومهارات 
لم تكتشف أو الم تضم بالخطة التربوية ألفرمية فتتبه للك بتفعيل انقاط اأقو: 
لدى الطالب في كافة الجوانب للتغلب على مواطن الاحتياج لديه. فكم من 
المبدعين والمخترعين لديهم صعوبات في التعلم. 

وإن من المسلمات التربوية أن الطلاب ذوي صعوبات تعلم يشكلون 
مجموعات غير متجانسة حتى داخل المدى العمري الواحد» ولذا يتعين 
على المعلم التظر إلى الطالب الذي لديه صعويات تعلم باعتباره شخصا 
متفردا في مجمو عة من الخصائص المعرفية والأكاديقية والاجتماعية 
والانفعالية والسلوكيات المرتبطة به» والتي تختلف عن طالب أخر لديه 
صعوبات في التعلم: 
٤‏ - درب الطلاب على استخدام واشتقاق الإستراتيجيات المناسبة: 

إن الطلاب ذوي صعوبات تعلم لا يستخدمون استراتيجيات مناسبة لتعلم 
وإتقان المهارة المطلوبةء كما أنه عند اكتساب هذه الأاسترائيجية فإن لديهم 
ضعف في اشتقاقها لتوظيفها في مهمات أخرى. ولذا ينبغي أن يقدم للطالب 
الإستراتيجية المناسبة ليقوم بتوظيفها في كافة المجالات. 
ه٥-‏ استخدم الأمثلة المحسوسة: 

ينبغي على المعلم عند شرح الدرس أن يستخدم بقدر الإمكان الأمقة 
الواقعية المحسوسة على أن يكون لها علاقة مباشرة بموضوع الدرس»ء وهدف 
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المعلم الانتقال من المحسوس إلى المجردء فذلك يساعد على فهم الدرس عندما 
يشعر الطالب أن ما يتعلمه يستخدم في بيئته. ومن الأمنظة المحسوسة استخدام 
وضرب أمثة تتعلق بالمحتويات الموجودة في: (غرفة المصادرء المدرسة»› 
المنزل» المجتمع). 
۲٢‏ - راقب مستوی تقدم الطالب: 
من المهم أن تعمل على متابعة تقدم الطالب من خلال وضع رسم 
لمخطط بياني يوضح سير الطالب في الخطة التربوية الفردية»ء فإن ذلك 
يساعد المعلم على المعرفة الدقيقة لمستوى الطالب الفعلي ومدى التغير والتحسن 
في الأداء» إضافة إلى مقارنة هذا المستوى بزملائهء كذلك معرفة المهارات 
التي قد يجد الطلاب فيها صعوبة أكثر من غيرها من المهارات» وبالتالي 
معرفة احتياج الطالب إلى تعلمها من خلال أكثر من أسلوب أو إستراتيجية. 
وعند إعداد المخطط ينبخي إحاطة الطالب بمدى النتائج التي حققها في الخطة 
التربوية الفردية. 
۷- أسس جسر من التواصل مع الطالب- معلم المادة - المرشد الطلابي- 
مدير المدرسة - المشرف التربوي: 
و الطالب: 
- حاول أن تكون علاقتك مع الطالب علاقة ثقة واحترام متبادلة. 
- أشعر الطالب بأنك تثق بقدراته و بأهمية انجازاته. 
- لا تكن إنجازات الطالب التي تحققت داخل غرفة المصادر بل قدمها ليطلع 
عليها كل من له علاقة بالطالب (ولي الأمر- معلم الصف في المادة ذات 
الصعوبة- المرشد الطلابي- مدير المدرسة). 
ذانيا/ معلم المادة ذات الصعوبة: 
ل يقتصر عملك مع معلم المادة بمجرد انتهاء مرحلة التشخيص فقط» بل 
ينبغي أن تكون علاقتك به مستمرة على اعتبار أن تقييم الطالب يتم بالتعاون 
بينكماء وتذكر أن المعلم ضمن أعضاء الخطة التربوية الفردية» ومن حقه أن 
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يعرف ما يقدم للطالب طيلة بقائه في البرنامج» فعليك بثزويده بأهداف الخطة 
التربويةء وقدم له الاقتراحات عن طريق نماذج التواصل التي من شأنها زيادة 
النجاح في الصف حتى لا تضيع الجهود المبذولة في غرفة المصادرء ومن أجل 
أن تكون خدمات غرفة المصادر أكثر فاعليةء لابد من تحديد وقت معين للنقاش 
بين معلم ذوي صعوبات التعلم ومعلمي المواد ذات الصعوبة لدى الطلاب 
الملتحقين بالبرنامج . 
ثالثا/ المرشد الطلابي: 

يعتبر المرشد الطلابي أحد المصادر الهامة للاستفادة منها في عملك› 
فالمرشد بمثابة حلقة الوصل بينك وبين الأسرة. فأنت تبدأً معه مرحلة 
التشخيص بداية العام» وتتناقش معه حول مع يواجهك من عثرات طيلة العام 
الدراسي. 
رابعا/ مدير المدرسة: 

يعتبر مدير المدرسة المسئول الأول» ورئيس لجتة صعوبات الثعلم 
بالمدرسة»ء ولذا ينبغي أن يعرف جميع الجوائب المتعلقة ببرنامج صعوبات 
التعلم. حاول أن تستفيد منه وتشركه في أعمالكء ولتكن علاققك به علاقة 
تعاون وتکامل. 
خامسا/ ولي أمر الطالب: 

من المهم أن يستمر التواصل مع ولي أمر الطالب ليعرف المستوى الذي 
وصل له اينه» استخدم أي أسلوب متاح للتواصل معه» وأشعر ولي الأمر بأن 
ابنه يلقى الرعاية والاهتمام في تعليمه. 
سادسا/ المشرف التربوي: 

المشرف التربوي مساند لك في عملك ويعمل على تطوير عملك وإفادتك 
بكل ما هو نافع لك» احرص على أن تكون زيارته لك مبنية على الود 
والاحترام» لأنه هدفه في زيارتك الاطمئنان على ما يقدم للطالب» حاول أن 
تستفيد من خبراته» وأن تقدم له ما عندك من الخبرات والإبداعات ليستفيد منها 
وينقلها لغيرك» واستشره فيما يعترضك من عقبات. 
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شكل(١١)‏ التواضل الناجح 


۸- لا تتوقف عن النمو العلمي والتربوي 

ينبغي أن يكون المعلم متجددا في علمه وعمله» ولا يكون ذلك إلا بالبحث 
والإطلاع والاستزادة من مناهل المعرفةء ويمكن تئمية ذلك بالطرق التالية: 

- القراءات الموجهة: 

استشر المشرف التربوي أو أحد المتخصصين ليحدد لك كتبا أو فصولا 
لتقرأها في صعوبات التعلم بشكل خاص أو في العلوم والمعارف التي تحتاج 
للاستزادة منها أو في التربية بشكل عام. 

- زيارات التواصل: 

من أهداف هذه الزيارات أنها تساعد على تبادل الأفكار والخبرات مع 
المعلم نفسه ومع المعلمين الآخرين سواء داخل المدرسة أو خارجهاء قفي داخل 
المدرسة احرص على الاستفادة من المعلمين ذوي التجارب المتميزة» فحتمَا 


iE‏ صمل لاني تریس (لطلاب وي صعربات (لتعلم 


لديهم خبرات وطرق ربما تجهلهاء أما خارج المدرسة فاستشر المشرف 
التربوي حول المعلمين المتميزين في مجالك بغخرض زيارتهم والاطلاع على ما 
ترف ولك وف قق هک لقو ات ر مف 
- اللقاءات التربوية: ) 
اخرصن على السضيرن از كة قن لال اققات ايريا تي 
نقيمها المؤسسات التربويةء فإن ذلك يساعد على التطوير والتقدم المعرفي 
واكتساب الخبرات من الآخرين. 
- البرامج التدريبيه: 
احرص على اختيار البرنامج التدريبي الذي يلبي احتياجاتك سواء البرامج 
التخصصية أو غيرها من العلوم الأخرى (كاللغة العربية والرياضيات والوسائل 
التعليمية وتطوير الذات» والحاسب الآلى): 


س حارب الإتهاك النانسي 
فيما يلي بعضالأدوات التي تعينك على أداء رسالتك عند شعورك بهذا 
الإنهاك: 


-١‏ استشعر الأجر العظيم الذي تناله من تعليم الطلاب ذوي صعوبات تعلم إذا 
أحسنت النية. 

۲- أستشعر بمدى حاجة هؤلاء الطلاب إليك بعد أن اكتشفت المشكلات 
الدراسية التي يعانون منهاء والتي جعلتهم يتلقون ويعانون الكشر من 

۳ تصور ما سيؤول إليه طلابك في المستقبل»ء فربما كانت صعوبات التعلم 
التي يعانون منها سببا رئيسا في انسحابهم وتركهم المدرسة وهم راغبون 
في مواصلة الدراسة ولكن صعوبات التعلم لديهم أرادت لهم غير ذلك» 
وتخيل انه بعد توفيق من الله و جهودك المبدولة قد نقلت هو لاء الطلاب إلى 
أفضل حال 
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-٤‏ يجب أن تعلم أن هؤلاء الطلاب أمانة عندك ائتمنها عندك آباؤهم» ومن له 
علاقة بعملك للقيام بهذا العمل العظيم. 

-٥‏ اجعل عملك مع الطلاب ذوي صعوبات تعلم مجال للإبداع فيهء فكل مشكلة 
تواجهها هي عبارة عن تحد ممتع لمدى قدرتك التربوية والقيادية» فكيف 
يكون تعاملك معهاء ونجاحك بها يعني كسب التحدي» ويعني أنك- فعلا- 
أهل لما أوليت من منصب جليل» وإثبات لقدراتك ومهاراتك التي لا تعد ولا 
تحصى إن أردت تفعيلها. 

٠١‏ - استمتع برحلتك العلمية والعملية: 

أخي المعلم إن ما تقوم به من عمل تؤجر عليه في الدنيا والآاخرةء 
فاحرص على أن يكون أجرك مضاعف» بإخلاص النية والتربية الصحيحة 
لأبنائنا جيل المستقبل»ء وفي الختام عن أبي رهريرة رضي الله عنه قال: قال 

رسول الله صلى الله عليه وسلم :(إذا مات العبد انقطع عمله إلا من ثلاث: 

صدقة جاريةء أو علم ينتفع به» أو ولد صالح يدعو له)رواة ‏ مسلم. وقد ذكر 

العلامة المفسر عبد الرحمن بن سعدي رحمه الله أن العلم الذي ينتفع به من 

بعده: كالعلم الذى علمه الطلبة. 
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الخصل الغالت 
أساليب التواصل 
مح أولياء أمور الطلاب ذوي صحوبات التحلم 


- مقدمة عن التو اصل. 

- التواصل والمشاركة مع أولياء أمموز الطلاب ذوي 
صعوبات التعلم. 

- أهمية الت اضاا. 

- فوائد التواصل. 

- إيجابيات توثيق العلاقة مع أولياء الأمور. 

- أولياء الأمور ومعلمي صعوبات التعلم (شركاء متباعدون). 

- حاجات أولياء الأمور. 

- معوقات التواصل. 

= اساب التی اصل: 
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مخف جه: 

إن المتأمل للواقع التعليمي يجد ابتعاد الأسرة كثيرًا عن المدارس وازدياد 
الفجوة بينهماء وهذا أمر ملفت للانتباه!! فالأسرة والمدرسة شريكان أساسيان في 
تربية وتعليم الطلاب» وهدفهما في ذلك تنمية المهارات التربويةء والاجتماعية 
والعقليةء من أجل تنشئة جيل نافع لوطنه وأمته. 

تعتبر العلاقة بين الأسرة والمدرسةء من الأمور الهاممة في العملية 
التربوية والتعليميةء وذلك لما لها من أثر إيجابي على الطالب» في تذليل وحل 
الصعوبات التي قد يتعرض لها في النواحي التربوية والتعليمية. 

يهدف هذا الفصل إلى إبراز الدور الهام الذي يمكن أن تلعبه الأسرة 
في تربية وتعليم أبنائهم ذوي صتعوبات,التعلم» من خلال التواصل مع برامج 
صعوبات التعلم» وأهمية الشراكة فيما بيتهماء ولتحقيق ذلك سيتناول هذا 
الفصل ما يلي: 

التعرف على التواصل وأهميته» ومعوقات تفعيل دوز أولياء الأمور 
بالشراكة في تربية وتعليم أبنائهم ذوي صعوبات التعلم» وأساليب التواصل 
المقترحة» التي يمكن استخدامها مع أولياء أمور الطلاب ذوي صعغوبات التعلم. 

تعد الأسرة البيئة الأولى التي ينشأً ويترعرع فيها الطالبا ينمو ويتطور› 
كما يعتبر أولياء الأمور هم المغلمون الاو ائل لأبنائهم» وهم أكثر الأفراد أهمية 
في حياتهم» وهم أكثر الناس حرصا على مصلحتهم» خاصة إذا كان لدى احدهم 
إعاقة ما (طارش الشمري›٠٠٠٠).‏ 

إن المتأمل في تطور مجال التربية الخاصة»ء يلاحظ أن عدة تغيرات قد 
طرأت عليها أهمها:الاتجاه نحو الدور الهام الذي يلعبه أولياء الأمور في تربية 
وتعليم أبنانهم. 

وهذا الاتجاه قد تغير على عدة مراحل وهي: أن هؤلاء الطلاب كانوا 
يتلقون تعليمهم بمعزل عن أسرهم» ثم تطور هذا الاتجاه إلى النظشر على أن 
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أولياء الأمور في اشد الحاجة التي التوجيهء والإرشاد فيما يتعلق بأبنائهم» ثم 
تطور إلى النظرة على أن أولياء الأمور شركاء في البرنامج التربوي الفردي 
للطلاب ذوي صعوبات التعلم (علي حنفيء۷٠٠).‏ 

ونتيجة' لذلك صدرت القوانين والتشريعات التي تؤكد على ضرورة 
مشاركة أولياء الأمور في تربية وتعليم أبنائهم ذوي الاحتياجات الخاصة ومنهم 
ذوي صعوبات التعلم› ولعل ابرز تلك القوانين: قانون .٠٤١/١٤‏ 

ویری هانت ومارشال (١ ۹۹ < )Hunt é&Marshall‏ اسيع أف فف 
خصائص برامج التربية الخاصة الفاعلة» هو حرصها بالتركيز على الأسرة في 
برنامج الطالب» حيث أن آي مجهود يقوح به الفريق المتعدد التخصصات 
بمعزل عن الأسرة هو مجهود قليل الفائدة (علي حنفيء۷٠٠٠٠).‏ 

إن الدور الذي يلعبه معلم ذوي صعوبات التعلم في تضيق فجوة التواصل 
مع أولياء أمور الطلاب ذوي صعوبات التعلم يعتبر أمرًا هاماء فالمعلم يمثشل 
حلقة وصل بين البيت والمدرسةء ويقع على عاتقه الكثير من المهام من أجل 
ضمان نجاح عطله. وهدا النجاح يكون موازيا لتوضيح الدور الهاح الدي ينبغي 
أن تقوم به أسرة الطالب الذي يعاني من صعوبات التعلمة وذلك بالمسانئدة 
والمشاركة في فهم إجراءات التربية الخاصةء والمشاركة في القرارات التي 
تتخذ بدءًَ بالتعرف» والمشاركة في الاجتماعات والتخطيط التربوي» ومدى 
تحسن وتقدم الطالب خلال العام الدراسي (كيرك وكالفنتء٤۹۸).‏ 
التواصل والمشاركة مع أولياء أمور الطلاب ذوي صعوبات التعلم 

يعرف التواصل في التربية على أنه عملية مشاركة في الخبرة بين 
شخصين أو أكثرء بهدف أن تعم هذه الخبرة وتصبح واضحة بينهم» الأمر الذي 
يترتب عليه إعادة تشكيل وتعديل وصياغة للمفاهيم والتصورات السابقة لكل 
طرف من الأطراف المشتركة في تلك العملية (هالة منصور»ء٠٠).‏ 

وبما أن الأسرة هي المحور الأساس والشريك الأساسي في العملية 
التعليمية فسيتم التوضيح في هذا الفصل عن أهمية إشراك أولياء الأمور في 
العملية التعليميةء والفائدة المرجوة من هذه الشراكة. 
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للل (لثالمت: أساليب التواصل بع ولياء أيرر اللاب زري صعوبات التعلم 
يكاد يتفق العديد من الباحثين والتربويين في مجال التربية الخاصة على 
أهمية مشاركة أولياء في برامج الخدمات المقدمة لأبنائهم ذوي الاحتياجات 
الخاصة» و شذه البر أمج لا تكتمل فعاليتها الا بمشار کتهم الفعالة في تقديم تلك 
الخدمات([طارش الشمري»ء٠٠٠٠)‏ 


* انجاهات سلبية نحو أنفسهم والمدرسة نتيجة الضغوط من الأسرة والمعلمين. 


كفيك الرأى العا المع مسرو ية تخسن الطاتب» ذا گان ذلك ب سب قلف 
لمعلم الصف العادي» فعلينا أن نتخيل الأمر بالنسبة لمعلم ذوي صعوبات التعلم. 


شكل(۷١)‏ حقائق عامة عن ضعف التواصل 


أهمية التواصل: 
ومما يزيد أهمية التؤاصل الجيد بين أولياء الأمور والمعلم في انه يحقق 
العديد من الأهداف والتي تسمل ما يلى: 
- يزود المعلمين بمعلومات حديثة عن طلايهم. 
يوضح توقعات أولياء الأمور| اع المدرسة: 
۳ یسال آرلوت اوی دز کیا ین و وا ق ه شان 
خدمات التربية الخاصة لابنائهم. 
عزن القة الستاقة والإساش الشترك بين السسين وأرتاة الأمور فى 
خحمة مزل الطااب. امارثن هلي وآخررن ۹۹۴ 6). ۰ 
فواند التواصل: 
يذكر غسان أبو فخر )٠٠٠٠(‏ إلى أن التعاون والتواصل بين أولياء 
الأمور والمعلم يمكن أن ينجم عنه الكثير من الفوائد التى تود غلى الطالب 
وأسرته بالنتائج الإيجابية ومنها: 
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۹۹ 


الفصل (لثالت: (ساليب (لتواصل مع ڏرلياء نور (ثطلاب زوی صعريات اتلم سسس سس 


- أن التعاون بين أولياء الأمور والمعلم له تأثير ايجابي على التحسصيل 
الأكاديمي للطلاب بزيادة فرص النجاح في المدرسة. 

- إن التواصل من خلال تبادل المعلومات يساعد على تغيير اتجاهات أولياء 
الأمور نحو أبنائهم» وبالتالي فإن سلوك الطالب قد يتغير أي ضا بصورة 
إيجابية. 

- عندما يمارس أولياء الأمور استخدام الأساليب التعليمية التي يقوم بها 
المعلم» فإن ذلك يساعد على قدرة الطالب على تعميم المعرفة والمهسارات 
التي تعلمها في المدرسة. 

- أن التوقعات الثابتة بين أولياء الأمور والمعلم عن الطالب لها مردود 
ايجابي على التعليم والسلوك؛ وهذا يحمي الطالب من القلق والارتباك 
والإحباطء ويخفض احتمالية التناقض التي يحضل عادة بين أولياء والأمور 
والمعلم. 

- إن اهتمام أولياء الأمور ومشاركتهم الإيجابية يودي إلى تحسين مفهوم 
الذات وة الطالب بنفسه. 

- إثناء التواصل المتكرر بين أولياء الأمور والمعلم لا يحتاج الطالب إلى 
اكتساب خبرة في القلق فيما يتعلق بالمضمون غير المعروض في الرسائل 
المحمولة أثناء إالذهاب والإياب من والئ المدرسة. 

- عندما يكون أولياء الأمور والمعلم متعاونين وبينهم الاحثرام المتبادل فإن 
الطالب يتعلم أيضا أن التواصل الإيجابي هو الطريقة المقبولة في معالجة 
المشكلات و تجنب التناقضات. 
إيجابيات توثيق العلاقة مع أولياء الأمور: 

ويمكن تحديد إيجابيات ثوثيق العلاقة بين أولياء الأمور وبرامج صعوبات 
التعلم في النقاط التالية: 
1- أن التعلم يمكن ن يحدث في بيئة الطالب بتطبيق المعارف المتعلمة في 
المدرسة. 
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لمل (لقالت؛ أساليب (لتواصل مع أولياء رر الطللاب ؤر صعربات التعلم 


۲- تزيد احتمالات تعميم السلوك المتعلم إذا كان هناك متابعة من قبل أولياء 


الأمور. 
-٣‏ إذا حدث التعليم في البيت» فثمة فرصة لأن تشارك الأسرة في العمليية 
التعليمية. 


“٤‏ ارتفاع مستوى الدافعية وأداء المهام التعليمية 
-٥‏ للقي أولياء الأمور أفكار في كيفية مساعدة أبنائهم. 
-٦‏ المعرفة العملية عن ما تقدمه برامج صعوبات التعلم للطلاب. 
¥ يصبح أولياء الأمور أکثر د عما لأبنائهم. 
۸- النظرة الإيجابية من أولياء الأمور للمعلمين. 
mr‏ تحسن الروح المعنوية للمعلم. 
ست يساعد التو اصتل لے رقع کفاءة المعلم. (مخمد قنديل »ر مضان بدوي) 
أولياء الأمور ومعلمي صعوبات التعلم (شركاء متباعدون): 

من وقت لاخر يضدر احتجاج شديد من قبل المهنيين في التعلسيم 
یحرز ه طلابهمء فاڌا کان دلك يسبب قلقا لمعلم الصف العادي؛ فعلينا أن نتخيل 
الأمر بالنسبة لمعلم دوي صعو بات التعلح( باري مكنمار اء ۹). 

ويعتمد نجاح البرامج التربوية للطلاب ذوي صعوبات التعلم على تسخير 
أولياء الأمور. 

ورغم حرص أولياء الأمور على أن يتلقى أبنائهم أفضل الخدماتء لكي 
ينمو ما لديهم من مهارات وقدرات إلى أقصى قدر ممكنء» إلا أن مستوى 
مشاركتهم في تعليم ابنائهم غالبا ينخفض عما هو متوقع. 
الطالب» وذلك بإلقاء اللوم على أولياء الأمور لعدم تفاعلهم الإيجابي مع اك 
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القصل (لثالت: أسائيب الترإسل مع وليار أيرر الطلاب ؤرى ضبويات (لتعلى سسس n‏ 


الخدمات» وفى الجانب الآخر تجد تحميل أولياء الأمور مسؤولية هذا التدني 
وعدم التقدم للخدمات المقدمةء وبالتالي عزوفها عن المشاركة الفاعلة» وفي كلتا 
الحالتين قد يكون الطالب هو الضحية فی ذJلA؟؟ (Kames&Zehrbach.1972)‏ 
(في: طارش الشمري٠٠۰٠).‏ 

ولذا ينبغي أن يبادر ويعمل المعلمون بالتعاون على نحو وثيق مع أولياء 
الأمور لتعزيز التعلم في البيت والمدرسةء وبهذا التعاون يصبح البيت الأسساس 
لداع القن باه الطاب تمر اجهة المراقفت اشير ة قى المدرسة وي ساد 
على منع وحل مشكلات كثيرة خلال التقدم التربوي للطلاب» ويفرغ الشحنات 
المتبادلة التي يكنها المعلمون وأولياء الأمور نحو بعضهم» والتي تكون على 
صيغة لوم المعلم لأولياء الأمور» أو لوم أولياء الأمور للمعلم وغير ذلك من 
المشاعر (راضي الوقفي»›۳١١):‏ 


- ماذا أفعل؟ الأسرة غير متعاونة معى!!! 
ی ن المعلح لا بودن ذوز د بالشکل المطلوب!!! 
المعلم يرهقنا بكثير من الواجبات!!! 


- إهمال الأسرة يبعت على الإحباط!!! 
- شر بانی اانا فچی هنع 
- إن المعلم لا يشعر بمعاناتنا مع ابننا!!! 


شكل(۱۸١)‏ اتهامات متبادلة بين المعلمين وأولياء الأمور 


حاجات أولياء الأمور: ) 

- المعرفة العلمية عن إعاقة صعوبات التعلم وخصائصها بشكل أكثر تفصيلا. 
- معرفة الحقوق التربوية التي تكفل لأبنائهم المناخ التعليمي المناسب. 

- الحاجة إلى الدعم النفسي والتربوي في التعامل مع أبنائهم. 
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e‏ لمل (لثالت: أساليب التواصل مم أرلياء رور الطاب ؤري صعربات التعلم 


- الحاجة إلى التعرف على أهمية دورهم وإشراكهم في إعداد صياغة 
الأهداف الملائمة في البرنامج التربوي الفردي. 

- معرفة مدى التقدم الذي يحرزه أبنائهم في البرنامج؛ء ومدى توافق هذا التقدم 
مع ما يقدم له في الفصل العادي» والتقييم النهائي للخدمات المقدمة لأبنائهم. 

معوقات التواصل والمشاركة مع أولياء أمور الطلاب ذوي صعوبات التعلم 

إن مشاركة الأسرة مشاركة فعالة وايجابية في تقديم الخدمات المقدمة قد 

تعترضها بعض العقبات والمعوقات سواء من الأسرة نفسها أو من معلمي 

صعوبات التعلم» وإذا أردنا أن نرفع من مسثوى مشاركة الأسرة فإنه لا بد من 

التعرف على المعوقات أولا واقتراح الحلول المناسبة لمواجهته ثانيا (طارش 

الشمري»ء٠٠٠٠)‏ وتبرز أهم معوقات التوإاصل والمشاركة فيما يلي: 

- عدم فهم ومعرفة أولياء الأمور بالنظم واللوائح التربوية المتعلقة بالتربية 
الخاصة. 

- شعور أولياء الأموز انه ليس لديهم ما يساهمون به: 

- عدم وضو ح معنى,التؤاصل» وكيفية المشاركة فيه: 

- افتقار بعض أولياء الأمور الى الدافعية بسبب القناعة بعدم جدوى الخدمات 
المقدمسة لاأبنائهة: 

- البعض ليس لذيهم الوقت الكافي للمشاركة: 

- الشعور بالخجل من الصعوبات التي يعاني منها أبنائهم مما يؤدي بهم إلى 
الحد من تواأصلهم. 

- شعور أولياء الأمور. بمكانه دونية عندما يقابلون العاملين بالمدرسة. 

الشعور بعدم القبول والارتياح من العاملين بالمدرسة نتيجة لعدم 
الترحيب الكافي. 

- استخدام المعلمين مصطلحات تربوية تخصصية» وبالتالي عدم فهمها من 
أولياء الأمور. 

- اتجاهات المعلمين السلبية نحو دور أولياء الأممور في البرنام 
التربوي الفغردي. 
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الفصل (لثالت. أسائيب التواصل مع ويار امور الطاب زرى صعريات (لتعلم a‏ 


أساليب التواصل التي يمكن استخدامها مع أولياء أمور اللاب ذوي 
صعوبات التعلم. 

تتعدد أساليب التواصل مع أولياء الأمور وفقا لوسائلها وإغراضهاء 
وينبغي على المعلم قبل القيام بإجراء التواصل إشعار ولي الأمر بالأسلوب الذي 
بناسب للتو أصل معه و قق اختیارات متعددة لکي تتحقق الآهداف المرجوة من 
التواصل» وحتى يشعر ولي الأمر بالمسئولية والاهتمام المشترك في ذلك. هذه 
الأساليب منها ما يحدث بشكل أسبوعي» أو شهري» أو فصلي» وهذا الأساليب 


شكل(٩ )١‏ أنواع الأساليب الزمنيةاللتواصل 


-١‏ اجتماع الخطة التربوية الفردية: 
ويهدف هذا الأسلوب إلى شرح أهداف الخطة التربوية الفردية التي 
سوف تقدم للطالب» والاستفادة من الأفكار التي يقدمها ولي الأمر 
لتطويرهاء وفي نهاية الاجتماع يتم تزويد ولي الأمر بصورة منها بغرض 
المتابعة. 
- الاتصالات الهاتفية: 
وهذا الأسلوب يتم عبر الهاتف المدرسي أو الهاتف النقالء والذي يحدث 
بشكل دوري لمناقشة ما يعترض الطالب من عقبات أو استفسارات بين ولي 
الأمر والمعلم. 


۹٦‏ صعوباب النعلم رالتعريف. التدريس. الأساليبم 


لفل لثامت اليب (لتواصل مم أرلياء اتور الطلاب ري صعدبات التعلم 


٣‏ الاتصالات التحريرية: 
ويعتمد هذا الأسلوب على الخطابات المتبادلةء لمناقشة الملحوظات 
التي قد ترد من والى المدرسةء والذي ينبغي فيها أن يركز المعلم على 
الجوانب الإيجابيةء ويفيد هذا الأسلوب أكثر إذ كان ولي أمر الطالب (الأم). 
٤‏ اللقاءات الشهرية: 
ويتم في هذا الأسلوب جدولة زيارات شهرية تحدث مرة واحدة خلال 
يوم من كل شهر دراسى» ليتم فيها تباعًا استضافة احد أولياء الأمور في 
التعلم) والهدف من هذا الأسلوب التعرف على ما يقدمه البرنامج» 
وألاستفادة من طر ائقی التدريس؛ و كذلك حصضور حصة تدريسية لأيتة: 
-٥‏ اللقاءات المبكرة: 
يعتمد هذا الأسلوب على مقابلة أولياء الأمور الذين لا يستطيعون 
الحضور للمدرسة بعد بدء اليوم الدراسي» وذلك قبل أو أثتاء الطابور 
الصباحي. 
- الرسائل الإيجابية: 
ويركز على إرسال الرسائل التي يوضح فيها المعلم بأمر إيجابي قام 
به الطالب سواء كانت واجبات منذزلية» أنشطة ضفية ولا صفيةء سلوك 
ايجابي» النتائج الفصلية. 
۷ تعمیم المهار ة: 
ويهدف هذا الأسلوب إلى تعميم المهارات والمعارف المتعلمة في 
البرنامج على مجمل حياة الطالب اليوميةء ويتضمن إرسال أنشطة تعليمية 
مصممة لكي يقوم بها ولي الأمر والطالب سويًا بالبحث عن إجاباتها في 
البيت. مثال (البحث عن أشياء تبدأً بحروف معينةء أو بكلمات محددة أو 
مسائل حسابية). 


الفصل الثالت: أساليب التواصل مع ولياء أمرر الطلاب زري صعربات التعلم . sizan‏ 


۸- التوجيه المعرفي: 
وهذا الأسلوب يركز على إثراء أولياء الأمور بالعلوم المتعلققة 
بالتربية وصعوبات التعلم بشكل خاص» من خلال تزويدهم بأسماء مراجع 
وكتب معينة يمكن الاستفادة منهاء كذلك تزويد أولياء الأمور بالمواقع 
المتخصصة على شبكة الإنترنت والتي يمكن أن تقدم لهم معلومات جيدة 
عن صعوبات التعلم. 
۹- التواصل الالكتروني: 
ويركز على استخدام التقنيات مثل: تفعيل التواصل من خلال 
استخدام الرسائل القصيرة (8S18)ء‏ وكذلك خدمة نسخ الوثائق(الناسوخ) 
وخاصة مع الطلاب الذين يتوقع منهح فقدان الخطابات. 
١‏ - الخطة الأسبو عية: 
ويتطلب هذا الأسلوب التؤزيع الزمني, لأهداف الخطة التربوية 
الفرديةء ثم تزويد أولياء الأمور بتموذج نهاية كل أسبوع؛ يحتوى على 
الخطة الأسبوعية المقررةإلما سوف يدذرسه الطالب خلال الأسبوع القادم. 
ويمكن من خلال هذا الأسلوب إشعار أولياء الأمور بالتدريبات الصفية 
التي أنجزها الطالب خلال الأسبوع ليتم الإطلاع والتوقيع عليها وإعادتها. 
-١‏ التواصل عن طريق شبكة المعلومات(الإنترنت): 
ويعتمد على استخدام وتفعيل تطبيقات الإنترنت المتعددة مثل البريد 
الإلكتروني» مواقع الإنترنت المتخصصة»ء مجموعات العمل» مواققع 
التواصل الصوتي والمرئي المباشر. 
١١‏ - التسجيلات الصوتية: 
ويستخدم مع أولياء الأمور غير القادرين على القراءة» ويمكن فيه 
تسجيل وعرض أعمال الطلاب صوتيًا. 
١ ۴‏ - اللقاء المحدد: 
ويعتمد هذا الأسلوب على إشعار أولياء الأمور بعقد لقاء خلال 
سبو ع در اسي محدد في فصل ا عام دراسي لزيارة برنامج صعوبات 


IHGA HAAA‏ الفصل النالے: اسالیب التراصل ا اولیاء ! ارا (لطلاب ووي صعوبات (لتعلم 


التعلم» على أن يتم فيه تحديد اليوم الدراسي والوقت المناسب لولي الأمرء 
ويتم فيه تزويد ولي الأمر بالمستجدات والنشرات واللوائح المتعلقة 

بصعوبات التعلم. 

١ ٤‏ - التواصل المرئي: 
ويتم فيه تزويد أولياء الأمور بالعلوم والمعارف المتعلقة بالتربية 
بشكل عام وصعوبات التعلم عن طريق(الأفلام الوثائقيةء الصور 

الفوتو غر افية التعليمية؛ النشرات التربويةء البرامج التعليمية). 
٥‏ - البرامج التدريبية: 
ويتم فيه إشعار أولياء الأمور بعقد دورة تدريبية في صعوبات 
التعلم سواء بالمدرسةء أو خارجها على أن تراعي هذه الدورة احتياجات 
أولياء الأمور. 
١‏ - المحاضرات: 
وهذا الأشلوب يتم فيه تزويد أولياء الأمور بالمحاضرات واللقاءات 
التربوية التي يمكن أن تفيد أولياء أمور الطلاب ذوي صعوبات التعلم. 
۷ الطالب المثالى: 
ويعتمد هذا الأسلوب على ترشيح الطالب المثالي في برنامج 
صعوبات التعلم وفق معايير معينة مثل انتظام الطالب في الحضور› 
الاهتمام من الطالب والمتابعة من الأسرةء مدى التقدم الذي حققه الطالب 
في الخطة التربوية الفرديةء ويمكن أن يرفق الإشعار مع تموذج الخطة 
الأسبوعية الوارد في أسلوب .)٠١(‏ 
۸-- الأقراص المدمجة: 
ويتم في هذا الأسلوب نسخ قرص مدمج لكل طالب بحيث يحتوي 
على خطته التربوية الفرديةء وبعض التدريبات التي يمكن لاأولياء الأمور 
الاستفادة منها في التطبيقات المنزلية كالعروض التقديمية التعليمية 
والتدريبات العملية. 


صعوياب التعلم ,التعريف, الندريس. الأساليبم 
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الفصل (لثالت: أسائيب التواصل ع ذرلياء اتور الطلاب وري صعریات (لتعلم سسس و 


جاع اة رة اء ننه 
لصالا الهاي تراسل مراي 


قامات اشهرية 
لوال بالإترئت ___|_الطالب المثالي 


الرفائل الإيجاة 


ا 


االات لتحريرية | اقواصل اكرون 


التسجيلات الصوتية الأقراص المدمجة 


شکل(۲۰) ۰ 
أساليب التواصل المقترحة مع أولياء مور الطلاب ذوي صعوبات التعلم 


N‏ صعوبات النعلم رالتعريف. التدريس, الأساليبم 


لعل (لثالت: (سالیب (لتواصل مع ارلیا, امور (لطلاب زوی صعربات (لتد 


نماذج التواصل 


-نمودج تواصل مع ولي الام 


-نموذج الخطة الأسبوعية 


الفصل الثالت: سالب التراصل ع راء یور الطژبت ري صعربات التعلم Ea ORE‏ 


مدرسة: 
اليوم: 
التاريخ: ' / ؛اه 


نموذج تواصل(۱/۱) 


الخكرم ولي أمر الطالب: 

السلام عليكم ورحمة انه وبر گاته وبعد: 

حرصنا من برنامجح صعوبات التعلم بالمدرسة على التواصل معكم؛ نأمل منكم اختيار ما 
ترونه مناسبًا لكم من أجل التواصل لما فيه مصلحة ابتكم عبر الأساليب التالية: 


تزويدكم بصورة لأهداف بالخطة التربوية ٠‏ 
|| من اجل المتابعة والمراجعة. 


إعداد/سلطان المياح 


Eh‏ صعوبات اللعلم رالتعريف. التدريس. الأساليبم 


لل لقال أساليب التو(صل مع أرثياء أبور (لطلاب ري صعريات التعلم 


مدرسدة: 
اليوم: 
التاريخ: | | ١اه‏ 


نمودج تواصل(۲/۱) 


نموذج تواصل متحدد مح ولي أمر طالب 
اسم الالس: 
الأسالىب المتسعة: 


HHR HENNRHEEHEHHEEEEHERERmRSRR ERN HHHH ERASE EHH HHH ¥ # 


SHE HRHmMHMaRRHaRERkEHEHRNEKHERHEmMRNHEHRERHEHRH RRR HN FF FF FE mF HEHEHE EERE EFE FH ¢ #4 


إعدادإسلطان المياح 


صعوبات النعلم (التعريف, التدريس. الأساليبم ل ال 


الفصل الثالت. اا التراصل ا راء امور الطلاب 9 ر ي عاد یات (لتعلم FH BDDIBIIGHHAHnHNN‏ 


التاريخ: ؟ | !اف 
نموذج تواصل(۱/") 


E e r EEO ER 


E E E E E a eS E ONO E E EC E LE E OE RSG Ei ha e 


اعداد/ سلطان المياح 


4« صعوبات التعلم رالتعريف, التدريس. الأساليبم 


لهل للاج الیب (لتواصل مع ڈولیاء ڈور الطلاب زی صعوبات (لتعل 


نموذج تواصل(/", 


mg? ) mre: FSO KS O FREMMO 


تورات ووو ارتا 


إعداد/ سلطان المياج 


صعویات النعلم رالتعر فف الاش ريس الأساليب ۰ا 


قاسمه المراجح 


- المراجع العرباة. 
- المراجع الأجنبية. 


صعوبات العم ,التعريف. التدريس. الأساليبم ل 
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المراجع العربيةي: 

القرآن الكريم. مصحف المدينة المنورة. المدينة المنورة. مجمع الملك فهد لطباعة 
المصحف الشريف. 

إبراهيم أبونيان )۲٠٠١(‏ صعوبات الستعلم طرق التدريس والإسستراتيجيات المعرفية. 
الرياض .أكاديمية التربية الخاصة. 

أحمد أبو العباس .)١۱۹۸١(‏ السلوك الإتساتي. القاهرة. مكتبة الأنجلو المصرية. 

أحمد رضوان»ء عثمان الفريح (۱۹۹۳) التحرير العربي. الطبعة الرابعة. الرياض. مطابع 
جامعة الملك سعود. 

أحمد عبد الله وفهيم مصطفى(١٠١٠١۲)‏ الطفل ومشكلات القراءة. الطبعة الرابعة القاهرة. 
الدار المصرية اللبنانية. 

أحمد عواد )۲٠٠٠١(‏ مدى فاعلية برنامج تدريس علاجي لصعوبات الكتابة الإملائية لدى 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية. مجلة الإرشاد النفشي. جامعحة عين 
شمس. العدد الثاني عشر. صن ضر ۲۰۵-۱۵۷. 

السيد عبد الحميد سليمان )٠٠٠١(‏ صعوبات التعلم تاريخها مفهومها تشخيصها علاجهسا. 
القاهرة. دار الفكر العري. 

باري مكنمارا(۱۹۸۹) غرفة المضادر دليل معلح التربية الخاصة. (ترجمة: زيدان 
السرطاوي وإبراهيم ابو نيان» ۱۹۹۸). الرياض» جامعة الملك سعود. 

جاي بوند» مايرلز ننكرء باربارا واسون )١۹۸١(‏ الضعف في القراءة تشخيسصه وعلاجه 
( ترجمة محمد منير مرسي» إسماعيل ابو العزايم). القاهرة. عالم الكتب. 

جمال الخطيب )١۹۹١(‏ تعديل السلوك القوانين والإجراءات. الطبعة الثانية. الرياض. مكتبة 
الصفحات الد هبية. 

جمال القاسم )۲٠٠٠١(‏ أساسيات صعوبات التعلم. عمان. دار صفاء. 

حسين قورة )٠۹۸١(‏ دراسة تحليلية ومواقف تطبيقية في تعليم اللغة العربية والدين 
الإسلامي. القاهرة. دار المعارف. 


صعوبات التعلم رالتعريض التدريس. الأساليبم 
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راشد العبد الكريم (۱۹۹۸). ثلاث وئلائون خطوة لتدريس ناجح دليل عملي للمعلمين 
و المعلمات. 

راضي الوقفي )۲٠٠٠(‏ صعوبات التعلم النظري والتطبيقي. عمان. كلية الأميرة ثروت. 

زكريا توفيق )۱۹۹١(‏ صعوبات التعلم لدى عينة من تلاميذ المرحلة الابتدائية في سلطنة 
عمان - دراسة مسحية - نفسية. مجلة كلية الثربية. جامعة الزقازيق. العدد العشرون. 
ص صل ١۲-۲۲١؟.‏ 

زيدان السرطاوي وكمال سيسالم (۱۹۹۲) المعاقون أكاديميا وسلوكيا خصائصهم وأساليب 
تربيتهم. الطبعة الثانية. الرياض. مكتبة الصغفحات الذهبية. 

زيدان السرطاوي (۱۹۹7) العوامل المساهمة في صعوبة تعلم القراءة لدى طلاب المرحلة 
الابتدائيه. رسالة التربية وعلم النفس. مجلة الجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية. 
جامعة الملك سعود. العدد السادس ص ص اد2١إدل۷ل۷ا.‏ 

زيدان السرطاوي» عبد العزيز السرطاويي» أيمن خشانء وائل أبو جودة )۲٠١١(‏ مدخل 
إلى صعوبات التعلم. الرياض. أكاديمية التربية الخاصضة. 

سالي ليبرمان سميث (۱۹۹۲). لماذا لا يتعلم طفلي» الطفل العاجز عن التعلم في المنزل 
والمدرسةء (ترجمة: أحمد عباس ورجاء أبو علام). الكويت. الجمعية الكويتية لتقدم 
الطفولة العربية. 

سامى ملحم )٠٠٠١٠(‏ صعوبات التعلم المقهوم» التشخيص» الأسباب.عمان۔ دار المسيرة. 

سمير أبو مغلي )٠٠٠۲١(‏ القياس والتشخيص قي التربية الخاضة. عمان. دار اليازوري. 

سمير عبد الوهاب» أحمد الكردي )٠٠٠۲١(‏ تعليم القراءة والكتابة في المرحلة الابتدائية. 
القاهرة . المكتبة العصرية. 

طارش الشمري )٠٠٠١(‏ معوقات مشاركة الأسر في تقديم الخضدمات التربوية لأطفالهم 
المعوقين. الرياض. مركز البحوت التربوية.كلية التربية. جامعة الملك سعود. ص ص -١‏ 
= 

عبد اث المغيرة (۱۹۸۹). طرق تدريس الرياضيات. الرياض: عماده شؤون المكتيات» 


جامعة املك انمق ك ء 


N 


صعوبات النعلم رالتحريف الطلريس. الأساليب) 
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عبد الناصر عبد الوهاب )٠٠١٠(‏ الصعوبات الخاصة في الستعلم الأسس النظرية و 
التشخيصية. الإسكندرية. دار الوفاء. 

علي حنفي([۷٠٠٠)‏ العمل مع اسر ذوي.الاحتياجات الخاصة دليل المعلمين والوالدين. 
القاهرة. دار العلم والإيمان. 

غسان ایو فخر( ۰ : ل( صعوبات التعلم وعلاجها. دمشق. كلية التربية. جامعة دمشق. 

فتحي السيد عبد الرحيم )۱۹۸١(‏ سيكولوجية الأطفال غير العاديين. الجزء الثاني. الطبعة 
الثانية. الكويت. دار القلم. 

فتحي السيد عبد الرحيم )٠۹۹٤١(‏ قراءات في صسعوبات التعلم " الأساليب التشخيصية 
والمداخل العلاجيه " (مذكرات غير منشورة) جامعة الخليج العربي. البحرين. 

فتحي الزيات )٠۹۹۸(‏ صعوبات التعلم الأسس النظرية والتشخيصية والعلاجية. القاهرة. 
دار النشر للجامعات. 

فتحي الزيات )٠٠١٠١۲١(‏ المتفوقون عقليسا دوي صسعوبات الستعلم. القاهرة. دار النشر 
للجامعات . 

فريدريك ه.بل )١۹۸۹(‏ طرق تدريس الرياضيات. الطبعة الثانية: الجزء الثاني. ( ترجمة 
محمد المفتي» ممدوح سليمان ) القاهرة. الدار العربية. 

فيصل الزراد )۱۹۹١(‏ صعوبات التعلم لدى عينة من تلاميذ المرحلة الابتدائية في دولة 
الإمارات العربية المتحدة (دراسة مسحية تربوية نفسية). رسالة الخليج العربي. 
الرياض.مكتب التربية العربي. العدد(۳۸) صل .٠١١‏ 

قاسم محمد إبراهيم )۱۹۹7١(‏ صعوبات التعلم المستويات والمظاهر. مجلة رسالة المعلم. 
عمان. وزارة التربية والتعليم. العدد (۳۷) ص ص .٠۸-١‏ 

كيرك وكالفنت )۱۹۸٤(‏ صعوبات التعلم الأكاديمية والنمائيةء (ترجمة: زيدان السرطاوي 
وعبد العزيز السرطاوي»ء ۱۹۸۸). الرياض» مكتبة الصفحات الذهبية. 

مارتن هئلي › روبرتا رامزي »› روبرت الجوزين )۱۹۹١(‏ خصائص التلاميذ ذوي الحاجات 
الخاصة وإستراتيجيات تدريسسهم . تعريب جاير عبد الحميد جابر )۲٠١١(‏ القاهرة. دار 
الفكر العربي. 


صعويات النعلم رالتعر يف التدريس. الأساليبم س 
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محمد البيلي »عبد المجيد النشواتي »› نبيل محمود » عبد الحافظ الشاب )۱۹۹١(‏ صعوبات 
التعلم في مدارس المرحلة الابتدائية بدولة الإمارات العربية المتحدة " دراسة مسحية ' 
مجلة كلية التربية . جامعة الإمارات العربية المتحدة. العدد السابع. ص ص .٠١١-۷۹‏ 

محمد جاد )٠٠۳(‏ صعوبات تعلم اللغة العربية. عمان. دار الفكر. 

محمد حسين علي .)!۹۷١(‏ الفهم في الحساب» الطبعة الثانية. بيروت: دار العلم للملايين. 

محمد قنديل؛ رمضان بدوي(٥٠٠٠)‏ مهارات التواصل بين البيت والمدرسة. عمان .دار الفكر 

محمد كامل )۲٠٠٠(‏ صعوبات التعلم الأكاديمية بين الفهم والمواجهة.الإسكندرية. مركز 
الإسكندرية للكتاب. 

محمود عوض الله ومجدي الشحات وأحمد عاشور )۲٠٠۳(‏ صعوبات التعلم التشخيص 
والعلاج. عمان. دار الفكر . 

محمود عوض اله سالم» أحمد عواد )۱۹۹٤(‏ مفهوم الذات ومركز التحكم لدى التلاميذ ذوي 
صعوبات التعطلم. مجلة الإرشاد النفسي. جامعة عين شمس. العدد الثاني. ص ص ۲۳۹- 
TAY‏ 

مصطفى كامل (۱۹۸۸) علاقة الأسلوب المعرقي ومستوى النشاط بصعوبات القراءة لدى 
تلاميذ المرحلة الابتدائية. دراسة منشورة . مجلة التربية المعاصرة. العدد التاسع. ص 
ص 1۳۰١‏ - ٥٤ا‏ 

مهدي السامرائي )٠۹۹ ٤(‏ التفكير الإبداعي لدى طلبة كلية التربية» المجلة العربية للتربية. 
المجلد الرابع. العدت الأول. ص صن .١ ٠٤4-١۸۸‏ 

نبيل حافظ ( )٠٠٠١‏ صعوبات التعلم والتعليم العلاجي. القاهرة. مكتبة زهراء الشرق. 

نبيل عبد الهادي» عمر نصر الله» سميسر شقير )۲٠٠٠١(‏ بطء التعلم وصعوباته. عمان. 
دار وائل. 

نصره جلجل )1۹۹١(‏ العسر القرائي الدسلكسيا '" دراسة تشخيصية علاجية ". الطبعة 
التائية. القأهرة. مكتبة النهضة المصرية. 

هالة منصور(٠١٠١٠)‏ الاتصال الفعال مفاهيمه وأساليبه ومهاراته. الإسكندرية المكتبة 
الجامعية الأزاريطة. 


صعوبات النعلم ,التعريف. التدريس. الأساليبم 
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وزارة التربية والتعليم بالمملكة العربية السعودية(۲٠ )٠١‏ القواعد التنظيبمية لمعاهد وبرامج 
التريية الخاصة. الرياضص. 

وزارة التربية والتعليم بالمملكة العربية السعودية )٠٠٠٠١(‏ الإملاء للصفوف الثلاشه الطيا 
"كتاب المعلم ". الرياض. مطابع العطار. 

ياسر. الحليواني» عبد العزيز السرطاوي وجيمس بوتيت (۱۹۹۸). مقدمة في تقييم ومعالجة 
الصعوبات الأساسية في الحساب. العين: دار الكتاب الجامعي. 

يوسف القريوتي؛ عبد العزيز السرطاويء جميل الصمادي )۱۹٠١(‏ المدخل إلسى التربيسة 
الخاصهة. دبي. دار القلم. 


صحودات البعلم ,التعريف الندريس. الأساليب .. س ۹۳ 
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المراجع الأجنبية 


Anderson, J.R (1995): Cognitive Psychology and Implications (4" Ed) New 
York : W.H Freeman and company. 
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iow achieving and higher achieving student on three dimensions of 
social competence . Journal Of Learning Disabilities Vol. 22(3). 


Corinne Roth smith (1994): Learning disabılities, the Interaction of learner, 
task and setting (third edition) by Ellyn and bacon a division of 
paramount publishing. 


Cohn. R (1908) Developmental dyscalculia. The pediatric clinics of North 
America: Developmental disorders of motility and language. 


Current cognitive research , USA: Association for Supervision and Curriculum 


Development . 
Critchley, M . (1970): The Dyslexia Child Springfield, lionois Charles . C 
Thomas . 


Deighton , L. C. (1971): The Encyclopedia of Educational Research . New 
York NY : The Macnmıllan Company . 7 .389 


Donald D. hammill (1995): Teaching students with Learning and behavior 
problents. By pro-ed,lnc. 


Ement, R . H .(1983): Literacy opens the path to All : Educattonal 
achievement (2™" ed ) London : Kern House . 


Gardner, M (1985): Test of auditory Perceptual Skills . sanfrancisco ; Health 
publishing company. 


Gettinger, M., Byant, N.D. and Fayne, H.R. (1982): Designing Spelling 
Instruction for learning- Disabilities children: An Emphasis on Unit Size, 
Distributed practice and Training for Transfer . Journal Of Special 
Education .16 (4), 339-448. 


صحوبات النعلم (التعريف. الندريس. الأساليبم 


11 ¢ 


Pe j SOPODAEIBBEILBRNIE PEDEHITELI HININ HIANAaRRRRALARBHLEEFID E EIA FIAIEIINSBEBTBERITDDIIAIIHAASMFhEBIEELEI T4 111AAAAEREBBEIIBLFI EI INAN nhÎnasnanpa pain‏ (شر دجم 


Hallihan, D., & Reeve, R.E.(1980}: Selective attention and distractibility . 
In : Ad- Vance's in Special Education . Vol. 1(B. Keogh, Ed) pp.141-181. 
JAL. | Press Greenwich, Connecticut , 


Harrıs, C.A.; Miller, S.p.& Mercer, C.D.(1995): Teaching initial multi 
application skills to students with learning disabilities in general 
education class- rooms, J. Learning Disabilities Research and practice, 
10,3,pp.180-195. 

Harris, A. J .and Sıpay. E.R (1985): How to Increase Reading ability . New 
York Longman . Inc . 

kablan, R., Yamamoto, T., & Ginsburge. H {1989}: Teaching matlıematics 
concept towards the thinking curriculum 


Lapray, M. (1972): Teaching Children to become Independent Readers. 
New York . NY: Mc Graw- Hill . 


McGinnis, Dorothy . G and Smith, Dorothy . E(1982): Analyzing and 
Treating Reading Problems. New York, Macmillan Publishing Co. Inc. 


Muller, S.P., & Mercer, C.D (1997): educational Aspects of Mathematics. 
Journal of Learning disabilities. Vol.30 Nol, pp.47-56 . 


Reid,d.k,& Hresko ,w.p (1981): Mathematics ( Editorial comment) Topises 
in Learning and Learning disabilities 1(3), vIi-ix 


Sutarla, S.D. (1985): Specific learning disabilities: Nature and needs. 
Springfelld :Charles C Thomas . 


Thornton, C.A.; Tucker. B. F. ; Dossey , J.A. and Barik, E. F (1983): Teaching 
Mathematics to Children with Special Needs. London .Addisuon Wesley 
Polishing Company 


Torgesen, J. K.(1988): Studies of Children with Learning disabilities Who 
perform poorly on memory span tasks; J, Learning disabilities, Vol.21, 
No. 16, pp.605-611. 


¥ ¥ ¥ 


صعونات النعلم زالنعر يف الندريس. الأساليبن ا 116 


e 


\.5.8.N 978-603-8005- 16-3 


MM | 


ات 


/ AL-ZAHRAA 


